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Editoriin Notu/ Editor's Note !
|

1
11-13 Ekim 2019 tarihlerinde Eregli-Konya ili, Mirel | W
Hotel'de dlzenlenen Uluslararasi Egitim Bilimleri |
Kongremiz yogun bir katilim ile gerceklestirilmistir. i

Kongremizde bilim dinyasinin énemli isimleri akademik calismalarini sunmus ve
tartisma ortami bulmuslardir. Kongremize bizzat katilarak bizleri onurlandiran yabanci

davetli konusmacilarimiza 6zellikle tesekkir ederim.

Kongerimize katilan ve ilgi gosteren tim akademisyenlerimize tesekktr eder, gelecek
kongrelerimize de katihmlarindan onur duyariz.

Doc¢. Dr. Mehmet Dalkilic
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Azerbaycan Cumhuriyeti Abseron Bolgesindeki Koyunlarda
Dicrocoelium Lanceatum Dagiliminin Arastirilmasi

Aysel AGHAYEVA
Sumgayit Devlet Universitesi, Kimya ve biyoloji fakiiltesi, Biyoloji 6gretim metodolojisi béliimii, Sumqayt,
E-mail: aysel.agayeva83@gmail.com

OZET

Koyun yetistiriciligi tarimin en karli alanlarindan biridir. Bu kazan¢h alamin gelisimini engelleyen
faktorlerden biri helmintlerin olusturduklar: hastaliklardr. Azerbaycamin bagimsizlik kazanmasinin
ardindan, iilkede sosyoekonomik kosullar degisti, kolektif ve devlete ait ¢iftlikler, veteriner hizmetler legv
edildi ve yerine bir¢cok kiiciik, dzel ciftlikler kuruldu. Bu tir ¢iftlikler avantajlarin yam sira bazi
dezavantajlara da sahiptir. Onceki yillardan farkli olarak, bir¢ok ciftlikte hastaliklara (ozellikle
helmintlerin olusturdugu) karsi zamamnda ve yerinde onlemler alimmiyor ve gegis doneminin bazi
zorluklar: nedeniyle sulama sistemlerinde, meralarda ve diger alanlarda bazi problemler olusmustur.
Invaziv hastaliklara karsi alinan onlemlere ragmen, bircok helmintoz koyun yetistiriciligini ¢ok biiyiik
ekonomik zarara ugratabilir, koyunlarin olmesine ve iiriin kaybina neden olur. Tiim bunlar dikkate
almdiginda, helmintozlarin biyo-ekolojik ozelliklerini incelemek ve onlara karst énleyici tedbirleri
gelistirmek onemlidir. Arastirmanin yapildigi yer, niifusun yogun oldugu ve koyun yetistiriciliginin her
gegen yil arttigi Abseron bélgesidir ve bu da ¢alismanin 6nemini daha da arttirmaktadir. Ulkemizde petrol
dusi sektoriin - ozellikle hayvanciligin gelistirildigi bir donemde, bu alanda ¢alismalarin gerceklestirilmesi
uygun goriilmektedir. Bilimsel arastirmalar ve deneyler 2015-2017 tarihinde, Abseron Yarimadasi ve
komgu Hizi bélgesinin ¢esitli kéy ve ilgelerinde olan 6zel koyun ¢iftliklerinde, laboratuvar testleri Veteriner
Bilimsel Arastirma Enstitiisii Parazitoloji Laboratuvari'nda yapilmistir. Calismalar, bélgeye ozgii olan
Abgeron, Gala ve Sirvan koyun wrklart iizerinde yapilmistir. En sik kullanilan yontemler Vishnauskas,
Fulleborn, helmintolojik kesim teknikleriydi. Dikroselyoz, Absheron bolgesindeki koyunlarda en yaygin
rastlanan helmintlerden biridir. Hastaligin kokeni Dicrocoelium lanceatum'dur. Bu alanda dikroselyozun
arastirldmasina dair bazi veriler olmasina ragmen, yakin zamana kadar bu sorun neredeyse ¢éziilemedi.
Daha onceden yapilan arastirmalar 40-50 yil 6nce yapilan ¢alismalart kapsadigt icin, zaman agisindan
eski oldugu gibi, mevcut ekonomik sistemi tam olarak yansitmiyor. Tiim bunlar dikkate alarak, ¢alisilan
bolgenin farkl koylerinde ve farkh yiikseklik seviyelerinde dikroselyozun yayginligi ve yogunlugunu uygun
yontemlerle belirledik. Calisma sonucunda Abseron yarimadasinda yiiksek yayginlik Fatimai (% 35,4),
Hirdalan (% 35,3), Miisvigabad (% 35,0), Altiaga¢ (% 41,9), Tudar (% 39,6) ) ve Kizildere (% 38,7)
koylerinde saptanmistir. D. lanceatum tiirlerinin yiikseklik seviyelerine gére dagilimi da incelenmigtir.
Boylece, diiz bélgeden al¢ak daghk bélgeye dogru ilerledikge, invazyonun hem yayginhgi, hem de
yogunlugu artmaktadr. Hastaligin bulasmasinin yiiksek seviyesinin, alcak daghk kesimlerde oldugu
belirlenmigstir (LE.% 39,9, LI 11-63).

Anahtar kelimeler: Abseron bélgesi, helmintoz, enfeksiyon, yogunluk

Giris

Dicrocoelium lanceatum bir trematod tiiriidiir. Viicutlar1 dar ve uzun, 6n taraf arkaya gore daha
sivridir. Boylart 4-12mm. eni Smm.dir. Seffaf oldugundan yumurtalar1 goriiliir. Yumurtalar
kiiciik, kapakli ve kalin kabukludur. Agiz ve karin ¢ekmenleri yakindir. Konakgilari: ikincisi
- insanlar dahil olmak tizere, evcil ve vahsi tirnakli hayvanlar, kemirgenler, avcilar, primatlar; ara
konake¢1 kara salyangozlari. Azerbaycan'da Helicella derbeutina, Buliminus tridens, Zebrina
(Buliminus) hohenackeri, Helix lucorum ve diger bir¢ok tiir ara konak olarak tanimlanmigtir; EK -
bunlar, Formica, Proformica cinsinin karinca tiirleridir. Azerbaycan'da, Formica rufibarbis tiirleri,
Formica catagluphis bicolae ve diger tiirler, dicroselioz’un ara konakgilari olarak tanimlanmigtir.
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Lokalizasyonu: cinsiyet¢e yetiskin bireyler karacigerin safra yollarinda parazitlik
yapar. Genellikle safra kesesinde bulunur. Larva asamalarindan serkariler salyangozlarin orta
bagirsak meme baginda, metaserkariler ise karincanin viicudunda gelisir. Yayilma: ¢cok yaygin bir
tiirdiir (Papadopoulos E., Sotiraki S., 2004: 329).

Gerec ve Yontem

Aragtirmalar Abgeron Yarimadasi ve komsu Hizi bolgesinde aparilmisdir (sekil 1). Dicrocoelium
lanceatum tiirii arastirma sirasinda bizim tarafimizdan Abseron yarimadasinda Zire koyi
arazisinde tetkik edilmis 79 bas koyundan 17-de (% 21,5) 14-51 birey, Memmedli koyii
arazisinde 29 bas koyundan 7-de (% 24,1) 12-27 birey, Z. Tagiyev kasabasinda 69 bas koyundan
16-da (% 23,2) 5-17 birey, Fatmay1 koyii arazisinde 48 bas koyundan 17-de (% 35,4) 14-32 birey,
Mehdiabad koyii arazisinde 20 bas koyundan 6-da (% 30,0) 2-19 birey, Kobu koyii arazisinde 36
bas koyundan 11-de (% 30,6) 3-8 birey, Miisvigabad koyiinde 20 bas koyundan 7-de (% 35,0) 5-
37, Khirdalan sehrinde 17 bas koyundan 6-da (% 35,3) 29-39 birey bulundu. Khiz1 bélgesindeki
Altiagag koylinde incelenen 43 bas koyunun 18-de (% 41,9) 11-35 birey, Kizildere koyiinde 62
bas koyundan 24-de (% 38,7) 13-55 birey, Tudar kéyiinde 48 bas koyundan 19-da (% 39,6) 14-
63 birey, Surabad koyiinde 12 bas koyundan 4-de (% 33,3) 2-9 birey miktarinda helmint tespit
edilmistir (sekil 2).

Sekil 2. Toplanmis helmintler
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Sonug¢

Mmtikalar {izerinde yapilan arastirmalarin sonucglar1 gosterir ki, Abseron yarimadasinda
bulasiciligin yiiksek orani yogunlugu Fatmay1 (% 35,4), Miigvigabad (% 35,0), Surabad (% 33,3),
Khirdalan (% 35,3) bolgelerinde, nispeten az ise Zire (% 22,0), Z. Tagiyev (%
23,2) bolgelerinde kayd edildi.

Dicrocoelium lanceatum tiirlerinin, Absheron yarimadasina bitisik Khizi bélgesinin Altiagag (%
41,9), Tudar (% 39,6) ve Kizildere (% 38,7) koylerinde daha yiiksek yayqinliq ve yogunluga
sahip oldugu bulundu .

Dicrocoelium lanceatum tiirliniin yayilmasi ekolojik bolgeler lizere 6grenilmis ve sonuglar 1-Ci
tabloda verilmistir.

Tablo 1. Abseron yarimadasi ve ona bitisik Khiz1 ilgesinde Dicrocoelium lanceatum tiiriiniin
bolgeler lizere yayilmasi (yiikseklik kusaklari tizere )

Ekolojik bolgeler Incelenmistir | Enfekte olmus | Enfeksiyon Enfeksiyon

yayginligi yogunlugu
Diizliik bolge 303 40 13,2 5-37
Ova bolge 315 71 22,5 3-41
Alcaqdagliq bolge 153 61 39,9 11-63
Toplam 771 172 22,3 3-63

Tabloda goriildiigii gibi Abseron yarimadasinda 28-100m yiikseklikleri arasinda bulunan diizliik
bolgesinden Abseron yarimadasina bitigik olan 350-2200-2250m yiikseklikler arasinda bulunan
Khizi ilgesinde alcaqdagliq bolgelere dogru gidildikge koyunlari Dicrocoelium lanceatum tiirii
ile bulagilmasinin hem genisligi, hem de yogunlugu yiikselir.

Diizliik bolgede sirayetinin diisiik gostericilerle tescil edildigi Zire, Z. Tagiyev, Memmedli ve
diger koyler, ayrica Dicrocoelium lanceatum tiirliniin kayda alinmadigi Mastaga, Hovsan ve
diger koylerin arazileri genellikle bostan ve sebze bitkileri yetistirmek i¢in kullanilir. Diizliik
bolgonin birgok yerinde yeraltt suyu bulunur. Bu ve benzeri diger faktorlerden dolayi,
dikrosellozun ara konakgilari olan kuru salyangozlarin ¢ogalmasi i¢in uygun degildir (Maharramov
S.H., 2011: 41).

Ayricabu bolgelerde dikroselioz tdradicisinin genisliginin diisiik olmasina neden olan
faktorlerden biri de ciftci ve kisisel giftliklerde tutulan koyunlarin bas sayisinin diisiik olmasi ve
dikrocoeliumun diger son sahipleri olan biiyiikbag hayvanlarin sayisinin ¢ok az olmasidir.

Khiz1 ilgesi, algaqdagliq alanlarinin bitki Ortiisiiniin zenginliginin yam sira, mera alanlarinin
genisliginin, arazideki abiyotik faktorlerin (bitki Ortiisii ve toprak oOrtiisii, sicaklik ve b.), arazi
salyangozlarinin sayisinin  ve yogunlugunun artmasina katkida bulundugu algaqdaglq
bélgelerinde yer almaktadir. Ayrica, Abseron yarimadasindaki ciftliklerde bulunan hayvan
sayisinin olduke¢a yiiksek oldugu bu bolgelerde ¢ok sayida koyun ve diger hayvan ciftlikleri
kurulmustur. Bu  faktorlerin tiimii, bolgedeki dicroseliozon  iireticilerinin cogalmasina  ve
yayilmasina yol agmigtir (Mammadov E.N., Mamedov 1.B., 2011: 81-82)

Kaynaklar
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Farkh Alanlardaki Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Oz-Yeterlik
Algilar1 ve Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarimin Incelenmesi

Ali Derya ATIK?Y, Metin ACIKYILDIZ?
Kilis 7 Aralik I'Zniversitesi, M.R. Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, e-mail: alideryaatik@kilis.edu.tr
2Kilis 7 Aralik Universitesi, M.R. Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, e-mail: macikyildiz@kilis.edu.tr

Ozet: Ogretmenlerin mesleki anlamda sahip olduklar: bilissel, duyussal ve
psikomotor  ozellikler, o6gretim  performansint  dolayisiyla  da  6grencilere
kazandirilacak bilgi, beceri, deger ve tutumlarin nicelik ve niteligini yakindan
ilgilendirir. Bu ozelliklerden oz-Yeterlik algilari ve mesleki tutumlar ogretmen
adaylarimin mesleki basarilarint dogrudan etkileyen faktorler arasinda sayilabilir.
Oz-yeterlik kisilerin farkli durumlarla bas etme, belli bir performansi géstermek i¢in
gerekli etkinlikleri planlama ve basart ile yiiriitme kapasitesi hakkindaki inang,
algilayis  ve yargilarmmi  ifade  eder. Ogretmenlik  meslesi  acisindan
degerlendirildiginde  oz-yeterlik  kavrami, meslegin  gerektirdigi gorev ve
sorumluluklar: yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve
tutumlart vurgular. Ayrica bireylerin belirli konudaki tutumlar bilissel, duyussal ve
davranmigsal boyuttaki davraniglarim tahmin etmede kullanilabilecek onemli bir
degiskendir. Bu nedenlerle ogretmen adaylarimin 6z-yeterlik algilarimin  ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarmmin belirlenmesi mesleki basarilarinin
kestirilmesinde ve siirdiiriilen 6gretmen yetistirme programlarimin basarisinin
analizinde son derece énemlidir.

Bu ¢alismada farkl alanlarda 6grenim goren dgretmen adaylarmmin oz-yeterlik
algilarimin ve mesleki tutumlarimin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi ve
iliskilendirilmesi amaclanmistir. Calismada veriler, Tschannen-Moran ve Woolfolk
Hoy (2001) tarafindan gelistirilmis ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005)
tarafindan dilimize uyarlanmis olan 6gretmen éz-yeterlik algisi 6legi ve Ustiiner
(2006) tarafindan gelistirilmis ogretmenlik meslegine yonelik tutum olgcegi
kullamlarak elde edilmistir. Kilis 7 Aralik Universitesi M.R. Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitimi, Sumif Egitimi, Tiirk¢e Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Fen Bilgisi
Egitimi ana bilim dallarinin 4. siifinda 6grenim goren 59 'u erkek, 176 st kiz olmak
tizere toplam 235 oOgretmen adayi arastrmamin Orneklemini  olusturmustur.
Arastirma sonucunda ogretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri ana bilim dallart
agisindan oz-yeterlik algilart ve ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda
istatistiksel olarak anlamh farkliliklar oldugu, cinsiyet agisindan ise farkin anlamli
olmadigi belirlenmistir. Ayrica ogretmen adaylarimin oz-yeterlik algilart ile meslege
yonelik tutumlar: arasinda porzitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
korelasyonel iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: égretmen adaylari, oz-yeterlik algisi, mesleki tutum

Giris

Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nda 6ne cikan anahtar bir kavram olan &z-yeterlik,
bireylerin kendilerine yonelik yargilaridir. Bu yargilar bireyin karsilagsmasi muhtemel durumlar
ile basa ¢ikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri yapabilme derecelerine iligskindir (Bandura, 1995).
Yiiksek 6z-yeterlilige sahip bireyler, olumsuzluklar karsisinda kolay vazgecmez, 1srarli ve sabirlt
olur ve bir isi basarmak i¢in yogun ¢aba gosterirler. Bandura’ya gore, bir is i¢in gerekli yetenegin
olmamasi halinde beklenti, tek basina istenilen performansin ortaya c¢ikmasinda yeterli
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olmayacaktir. Kisi uygun beceriye sahip ve giidiilenmis ise o zaman kiginin etkinlik se¢iminin,
harcayacagi cabanin, stresle basa ¢ikmak igin gosterecegi cabanin, ne kadar israr edeceginin
baslica belirleyicisi 6z-yeterlik inanci olacaktir. S6z konusu tanimlar 6z-yeterligin daha ¢ok bir
kisisel ozellik gibi goriilebilecek genel 6z-yeterlik inancina aittir. Oz-yeterlik inanc1 gok
boyutludur ve farkl alanlarla baglantili olup farkl alanlarla ilgili 6z-yeterlik inanci, spesifik 6z-
yeterlik olarak tanimlanir (6gretmen Oz-yeterlik inanci, akademik &z-yeterlik inanci gibi)
(Bikmaz, 2002). Genel 6z-yeterlik ile spesifik 6z-yeterlik arasinda diisiik bir iliski olup, genel 6z-
yeterligin belirli bir alana yonelik davraniglarla iliskili olmadigi goriilmiistiir (Aypay, 2010).
Bandura (1995), 6z-yeterlik inancinda, tam ve dogru bireysel deneyimlerin, sosyal modeller
tarafindan saglanan deneyimlerin, sosyal ikna ve bireylerin psikolojik ve duygusal durumlarinin
dort temel kaynak oldugunu ifade etmektedir.

Ogretmen 6z-yeterligi iki alandaki yeterlik inanci ile ilgilidir: Ogrettigi konu/alan yeterligi ve
ogretmenlik konusundaki veya 6gretmenlik meslek bilgisi yeterligi. Alan bilgisi tek bagina
mitkemmel 6gretmenler yaratmaz. Ayn1 zamanda iyi bir pedagoji bilgisi ve kendine giivenmesi
gerekir (Lin & Tsai, 2000). Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar diger meslektaslar1 ile olan
iliskilerini de etkilemektedir. Yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip 6gretmenlerin daha iist diizey
planlama ve organizasyon becerisine sahip olduklari, 6gretim siirecinden daha fazla zevk
aldiklar1, zor ve 6zel egitime muhta¢ 0grencilerle daha fazla ilgilendikleri, yeni fikirlere agik
olduklari, farkli ve yeni oOgretim yontemleri denemeye istekli olduklari, mesleki
memnuniyetlerinin daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Kose, 2007).

Tutum, uzun yillar sosyal psikolojinin konusu ve anahtar kavramlarindan biri olmustur. Sosyal
psikologlarin 6zellikle 1940’11 yillardan sonra tutum olusumu ve degisimine yoneldikleri ve ¢cok
sayida tamimin yapildig1 (6rnegin; Allport, 1935, 1954; Campbell, 1950; Darly Bem, 1970; Fuson,
1942; Krech ve Crutchfield, 1948; akt: inceoglu, 2010), bu tanimlarin da zamanla arastiricilarin
kendi ¢aligma alanlarina gore degistigi goriillmektedir. Tutum, bireyin davraniglarina yon veren,
karar verme siirecinde bireyi yonlendiren olgu, herhangi bir olay, durum, nesne ya da insan
grubuna y6nelik olas1 bir tavir veya olumlu ya da olumsuz davranis gdsterme egilimidir (Inceoglu,
2010). Bireylerin davranislarinin belirleyicilerinden biri olan tutum ayrica bireylerin sosyal
algilarin1 da etkilemektedir. Bir bireyin bir nesne ya da uyarana karsi tutumunun ne oldugunun
bilinmesi, bireyin ilgili nesne ya da uyarana kars1 davranisinin ne olacaginin tahmin edilmesini
saglayacaktir.

Egitim fakiiltelerinde 6gretmenlere verilen mesleki egitim ile 6gretmen adaylarina §gretmenlik
meslegine 06zgli davranmiglarin kazandirilmasi igin gerekli bilgiler, duygular ve beceriler
kazandirilmaya calisilir (Ustiiner, 2006). Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin  belirlenmesi hem &gretmenlik egitimi siirecinin degerlendirilmesine hem de
gelecekte kazandirilmasi gereken tutumlarin neler olmasi gerektigi konusunda bilgiler verecektir.
Ayrica, 6gretmen adaylarinin mesleki tutumlarinin belirlenmesi, egitim fakdiltelerinde 6gretmen
yetistirme programlarinda yapilan degisikliklerin programlarin bu konu hakkinda etkililigi
hakkinda da fikir vermesi bakimindan énemlidir.

Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi diizeylerini ve 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarini belirlemektir. Ogretmen adaylarmin, dgretmenlik mesleginin gerektirdigi
yeterlikleri yerine getirebileceklerine iliskin inanglarinin ve 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin hangi diizeyde oldugunun belirlenmesi, d6gretmenlik gorev ve sorumluluklar ile
ilgili davraniglar1 tahmin etmede kullanilabilir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin ileride
nasil birer 6gretmen olacaklart hakkinda fikir sahibi olmamiz1 saglayacaktir. Ayrica 6gretmen
yetistirmede gorevli egitim fakiiltelerinin yiiriittiigii ¢alismalar hakkinda yararli olabilecek 6n
bilgiler verebilir. Bu bakimdan arastirmadan elde edilen sonuglarin 6nemli oldugu
disiiniilmektedir. Arastirmanin amacina uygun olarak asagidaki sorulara yanitlar aranmistir.
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1. Ogretmen adaylarin 6z-yeterlik algilar1 ve dgretmenlik meslegine yonelik tutumlari
nasildir?

2. Ogretmen adaylarmin dz-yeterlik algilar1 ve dgretmenlik meslegine yonelik tutumlart
cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin dz-yeterlik algilar1 ve dgretmenlik meslegine yonelik tutumlar:
o0gretmenlik programina gore farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmaya konu olan, farkli alanlardaki 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik algilari ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin belirlemek amaciyla verilerin toplanmasi esasina
dayali tarama (survey) arastirmasi kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma verileri, bir devlet {iniversitesinin bes farkli 6gretmenlik programinda (Fen Bilgisi,
Sinif, Okul Oncesi, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler) dgrenim goren dordiincii smif Sgretmen
adaylarindan elde edilmistir. Arastirmanin evrenini olusturan Egitim Fakiiltesi ¢gretmenlik
programi dérdiincii simifa kayitli 6grenci sayisi (Fen Bilgisi: 50, Smif: 80; Okul Oncesi: 95,
Tiirkge: 70 ve Sosyal Bilgiler: 66) toplam 361°dir. Orneklem secimi yoluna gidilmemis ve tiim
evrene ulagilmaya ¢alisilmistir. Ancak katilimcilardan goniilliik esasina gore veri toplanmasi esas
oldugundan, arastirmaya 235 6grenci (Fen Bilgisi: 36, Smif: 61; Okul Oncesi: 51, Tiirkge: 42 ve
Sosyal Bilgiler: 45) katilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin evreni temsil edip etmedigini test etmek
amaciyla, % 95 giiven araligi, %5 hata pay1 ve %50 katilimcilarin dagilim (gézlenme) orani
dikkate alinarak yapilan 6rneklem hesaplamasina gére minimum drneklem sayisinin 187 olmasi
gerekmektedir. Yapilan 6rneklem biiytikliigii hesaplamasina gore 6rneklemin evreni temsil ettigi
goriilmektedir. Asagida aragtirmanin drneklemine ait dgretmenlik programi ve cinsiyetlerine
iliskin bilgiler sunulmustur (Tablo 1).

Tablo 1. Katilimcilarin 6gretmenlik program ve cinsiyetlerine gére dagilimi

Ogretmenlik Programi
Fen Bilgisi Smif Okul Oncesi  Tiirkce ~ Sosyal Bilgiler ~ Toplam

Cinsiyet Kiz 34 43 45 27 27 176
Erkek 2 18 6 15 18 59
Toplam 36 61 51 42 45 235

Veri Toplama Aracglart

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis “Ogretmen
Oz-yeterlik Algis1 Olgegi” ve “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Ogretmen Oz-yeterlik Algis1 Olgegi, ilk olarak Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (1998)
tarafindan gelistirilen ve Capa, Sarikaya ve Cakiroglu (2005) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir.
Oz-yeterlik &lgegi, 24 maddeden olusmakta olup, “hicbir zaman-her zaman” arasinda degisen
besli Likert tipindedir. Oz-yeterlik dlgegi, 6grenci giidillenmesi, dgretim stratejileri ve simf
yonetimi olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Katilimeilar 6z-yeterlik 6l¢eginden en az 24 en
fazla 120 puan alabilirler. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi, Ustiiner (2006)
tarafindan gelistirilmistir. Tutum 0&lgegi, 34 maddeden olusan, “hi¢ katilmiyorum-tamamen
katihyorum” arasinda degisen besli Likert tipinde ve tek boyutludur. Katilimcilar tutum

6lgeginden en az 34 en fazla 170 puan alabilirler.
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Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine arastirmacilar bizzat katilmis olup, uygulama oncesinde katilimcilar
aragtirmanin amact, Ol¢eklerin doldurulmasinda dikkat edilecek hususlar, verilerin gizliligi ve
goniilliik konularinda bilgilendirilmistir. Katilimcilar, aragtirmaya katilmak istediklerini sozlii
olarak ifade etmislerdir. Olgekler katilimcilara yazili belge olarak verilmis ve yaklagik 15-25
dakika icerisinde 6l¢eklerin doldurulma islemi tamamlanmaistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6gretmen adaylarinin 6lgeklere verdikleri yanitlardan elde edilen puanlarin
ilgili degiskenlere gore (cinsiyet ve Ogretmenlik programi) normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmis (Test of Normality- Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk test),
normal dagilim egrisinin ¢izdigi histogram, normal Q-Q grafigi ve box-plots incelenmistir.
Asagida gruplarin dlgeklerden elde edilen puanlara gore betimleyici istatistikleri sunulmugtur
(Tablo 2).

Tablo 2. Olgme araglarina ait betimsel istatistikler

N X S.D Varyans Skewness Kurtosis Kolmogorov-Smirnov/
. .. . Deger SE Deger S.E  Shapiro-Wilk (p)
Ogretmen Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi

Cinsiyet
Kiz 176  96.76 10.88 11847  -410 .183 310 .364 .200*
Erkek 59  96.89 1241 154.02  -951 311 2.895 .613 .200*
Ogretmenlik Progranm
FenBilgisi 36  93.11 13.10 17164  -242 393 -002 .768 779
Smif 61  99.51 12.99 168.89 -1.492 306 3.627 .604 .000
Okul Oncesi 51  97.71  9.89 97.98 110 333 -554 656 540
Tirke 42 97.24  9.87 9736  -115 365 -425 717 842
Sosyal Bilg. 45 9484 891 79.41 136 .354 219 695 .656
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi
Cinsiyet
Kiz 176 137.21 24.96 622.99 -1.292 .183 1.523 .364 .000
Erkek 59 13741 2254 508.00 -.952 311 457 613 .043
Ogretmenlik Programi
FenBilgisi 36 130.03 2551 65094  -771 393  -418 .768 .005
Smif 61 14371 26.71 71361 -2.138 306 4.730 .604 .000
Okul Oncesi 51 137.33 19.14 366.31 -1.038 .333 1167 .656 .002
Tirkee 42 139.21 2361 55759 -1.183 365 1.359 .717 .002
Sosyal Bilg. 45 13240 24.34 59256  -712 354 -086 .695 .028

Tablo 2 incelendiginde, 6z-yeterlik algisi1 dlgeginden elde edilen puanlarin cinsiyet degiskenine
gore normal dagildigi (p>.05) ve Ogretmenlik programlart degiskenlerine gore normal
dagilmadigi (p<.05), tutum dl¢eginden elde edilen puanlarin cinsiyet ve 6gretmenlik programi
degiskenlerine gore normal dagilmadig tespit edilmistir (p<.05). Bu sonuglara gore 6z-yeterlik
algis1 Olgeginden elde edilen puanlarin cinsiyet degiskenine gore parametrik testler igin
varsayimlarim karsilandigini, tutum 6l¢eginden elde edilen puanlar (cinsiyet ve program) ile 6z-
yeterlik Olgegi puanlarinin Sgretmenlik programi degiskenine gore parametrik testlerin
uygulanabilmesi i¢in varsayimlarin karsilanmadigin1 géstermektedir (Cramer & Howitt, 2004).
Buna gore 6z-yeterlik algist 6lgegi puanlarinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamhi fark olup olmadigmi belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi, 6gretmenlik programi
acisindan istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigim belirlemek i¢in bagimsiz gruplar i¢in
Kruskal Wallis-H Testi uygulanmistir. Tutum oOlgeginden elde edilen puanlarda cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigmin belirlemek i¢in Mann Whitney
U-Testi ve Ogretmenlik programina goére ise bagimsiz gruplar i¢in Kruskal Wallis-H Testi
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uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu aragtirmada her iki dlgekten elde edilen verilerin ig
tutarlik glivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) hesaplanmistir. Ayrica, 6z-yeterlik 6lceginden
elde edilen veriler ile tutum Olgeginden elde edilen veriler arasindaki iliski, tutum Olgegi
verilerinin normal dagilmamasindan dolayi, Spearman’in sira farklari korelasyon katsayisi (rs)
hesaplanmis (Tan, 2016) ve 6gretmenlik 6z-yeterligi ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
arasindaki iligki belirlenemeye ¢alisilmistir.

Bulgular

Ogretmen Oz-yeterlik Algis1 Olgegi’nin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 bu ¢alisma icin
0,906 olarak hesaplanmis olup, 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisinin 0,900’den biiyiik olmasi 6lgekten
elde edilen verilerin yiiksek derecede giivenilir oldugu sekilde yorumlanabilir. Ogretmenlik
Meslegine Yénelik Tutum Olgegi’nin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist bu ¢alisma igin
0,951 olarak hesaplanmis olup, 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisinin 0,900’den olmasi dlgekten elde
edilen verilerin yiiksek derecede giivenilir oldugu sekilde yorumlanabilir.

Ogretmen Oz-yeterlik Algist

Tablo 3. Cinsiyete gore 6gretmen 6z-yeterlik algisi (t-Testi)

Cinsiyet N X S.D S.E t p
Kiz 176 96.76 10.88 .82 -.084 933
Erkek 59 96.89 12.41 1.62

Toplam 235

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarimin 6gretmen 6z-yeterlik algilart cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>.05). Diger bir ifade ile kiz ve erkek
Ogretmen adaylarinin 6gretmen 0z-yeterlik algilar benzerdir. Gerek kiz 6gretmen adaylarinin
O0gretmen 6z-yeterlik algilar1 (96.76/24=4.03) gerekse erkek 0gretmen adaylarinin 6gretmen 0z-
yeterlik alg1 (96.89/24=4.04) seviyeleri yiiksektir.

Tablo 4. Ogretmenlik programina gore 6z-yeterlik algis1 (Kruskal Wallis-H Testi)

Program N Sira ort. SD X? p Anlamh fark
Fen Bilgisi 36 98.19 Fen Bilgisi- Siif
Siif 61 139.93 Sinif- Sosyal Bil.
Okul Oncesi 51 118.81 4 11802 .019
Tirkce 42 118.85
Sosyal Bilgiler 45 102.40

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri program agisindan oz-yeterlik algilar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli farkliliklar olup olmadigi incelendiginde; Fen Bilgisi ve smf
Ogretmenligi arasindaki anlamli farkin sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdoren dgrencilerin
lehine oldugu, smif ve sosyal bilgiler ogretmenligi arasindaki anlamli farkin yine sinif
Ogretmenliginde 6grenim gdren Ggrenciler lehine oldugu tespit edilmistir (Tablo 4). Diger
ogretmenlik programlar arasinda ise istatiksel olarak anlamli farkliliklar olmadigi, diger bir ifade
ile 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik algilarinin benzer oldugu belirlenmistir.
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Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi

Tablo 5. Cinsiyete gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutum (Mann Whitney-U Testi)

Cinsiyet N K.O KT U degeri p
Kiz 176 118.64 20881.50 5078.50  .802
Erkek 59 116.08 6848.50

Total 235

Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore istatiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>.05, Tablo 5). Diger bir ifade ile kiz ve erkek
Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 benzerdir. Gerek kiz
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari (137.21/34=4.04) gerekse erkek
Ogretmen adaylariin tutum seviyeleri (137.41/34=4.04) yiiksektir.

Tablo 6. Ogretmenlik programmna gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutum (Kruskal Wallis-H
Testi)

Program N Sira ort. S.D X2 P Anlamh fark
Fen Bilgisi 36 95.82 Fen Bilgisi- Simif
Smif 61 145.04 Sinif- Sosyal Bil.
Okul Oncesi 51 110.48 4 16.980 .002
Tiirkge 42 124.12
Sosyal Bilgiler 45 101.90

Ogretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri program agisindan 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlar arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigi incelendiginde; Fen Bilgisi ve
siif Ogretmenligi arasindaki anlamli farkin simif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goéren
Ogrencilerin lehine oldugu, simif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi arasindaki anlamli farkin yine
siif 6gretmenliginde 6grenim goéren dgrenciler lehine oldugu tespit edilmistir (Tablo 6). Diger
ogretmenlik programlar arasinda ise istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigi, diger bir ifade
ile 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin benzer diizeyde oldugu
belirlenmistir.

Ogretmen 6z-yeterlik algis1 ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutum arasinda istatistiksel olarak
anlamli (p=.000, p<.05) ve diisiik diizeyde (rs=.226, .20< r;<.40) bir iligki oldugu belirlenmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Ogretmen adaylarmin dz-yeterlik algi diizeyleri ile 6gretmenlik meslegine ydnelik tutumlarin
yiiksek olmasi, gelecekte bu meslegi icra edecek kisilerin 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi
davraniglari sergileme ve etkili birer 6gretmen olma bakimindan olduk¢a olumlu ve istenilen bir
durumdur. Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik algilar1 ve dgretmenlik meslegine yonelik tutumlar
cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig, diger
bir ifadeyle kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin gerek 6z-yeterlik algilarinin gerekse dgretmenlige
yonelik tutumlarmin benzer oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin iiniversite sinavlarinda
ogretmenlik boliimiinii isteyerek se¢meleri ve benzer 6gretim siireclerinden gegmeleri (alinan
dersler, 6gretmenlik uygulamasi dersleri gibi) diisiiniiliirse bu durumun beklenen bir sonug oldugu
sOylenebilir. Giinlimiizde pek c¢ok arastirmada cinsiyetin farklilik yaratacak kadar onemli bir
degisken olmadig: ifade edilmektedir. Gipps ve Murphy (1994), Maccoby ve Jacklin (1990) ve
William (2000) cinsiyetler arast farkliliklarin benzerliklerle karsilastirildiklarinda, kiz ve
erkeklerin biligsel agidan farkliliklarin az oldugunu ve son 20 yilda gittik¢e de bu farkin azaldigini
ifade etmektedirler. Hyde (2005) kadin ve erkeklerin psikolojik degiskenlerinin olduk¢a benzer
oldugunu (cinsiyet benzerlik hipotezi) belirtmistir (Avrupa Komisyonu Raporu-2010).
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Ogretmen adaylarmin dgrenim gordiikleri 6gretmenlik program agisindan 6z-yeterlik algilari ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari incelendiginde sinif 6gretmenliginde 6grenim gdren
dordiincii simif 6grencilerinin fen bilgisi ve sosyal bilgiler programinda 6grenim goren dgrencilere
kiyasla anlamli sekilde ve sinmif 6gretmeni adaylar1 lehine farklilastigi belirlenmistir. Diger bir
ifadeyle simif O6gretmenligi programinda O0grenim goren Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 ve
ogretmenlige yonelik tutumlar1 fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencilerinden daha
yiiksektir.

Sinif 6gretmenliginde 6grenim goren dgretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarimin fen bilgisi ve
sosyal bilgiler 6gretmenliginden daha yiiksek olmasinda etkili oldugu diisiiniilen bazi faktorler ve
gerekeeleri agagida tartigilmaya calisiimastir.

Bandura’ya (1986) gore, bireylerin davranislarinda iki tiir beklenti 6nemlidir; sonug¢ beklentileri
ve yeterlik beklentileri. Bireyin davraniginin sonucu hakkinda olumlu beklentiler tagimasi o
gérevi yerine getirmeye yonelik ¢aba harcamasina neden olurken, olumsuz beklentiler ise
bireylerin benlik algilarinin diisitk olmasina neden olmaktadir. Olumsuz beklentilere sahip
Ogrenenler, basarty1 sans, basarisizligl ise yeteneksizlik olarak degerlendirirler. Bu durumu
Ogretmen adaylar1 agisindan diislinecek olursak, 6gretmenlik uygulamasi veya dgretmenligin ilk
yillarinda basarisiz olmalari kendilerini meslek i¢in yetenekli olmadiklar1 seklinde diisiinmelerine
neden olabilir. Sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmenlik programinda 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin sonug beklentisi olarak 6gretmenlige atanmalar1 diistiniilecek olursa, son yillarda bu
alanlarda yapilan atamalarin az olmasi, smif &gretmenliginde Ogrenim goren Ogretmen
adaylarinin atanma ihtimallerinin yiiksek olmasi (ayrilan kontenjanlarin daha fazla olmasindan
dolay1) 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin farkli olmasinda etkili olustur denilebilir.
Ayrica kiginin bir durumda basarisiz olmasi, gelecekte ayni veya benzer durumlarda da basarisiz
olacaginin algilanmasinda neden olacaktir. Yiiksek sonug¢ beklentisine ve kisisel yeterlige sahip
olan kisilerin kendine giivenecegi, mantikl kararlar alabilecegi ve gorev almak i¢in 1srarli olacagi
ifade edilmektedir (Bandura, 1986). Bu bakimdan diisiiniildiiglinde egitim fakiiltelerinde
Ogretmen adaylarmin atanmalarina iligkin beklentilerinin arttirilmasinin  yerinde olacagi
diistiniilmektedir.

Kisilerin 6z-yeterlik inanci gelistirmesinde ikinci 6nemli etken ise bagkalarmin deneyimlerinden
cikardiklar1 sonugtur. Bu etken kendi kisisel deneyimlerinden elde ettikleri kadar etkili degildir.
S6z konusu bir alanda kisinin kendi deneyimi hi¢ yoksa bagkalarinin deneyimlerinden daha fazla
etkilenecektir. Baskasinin deneyimleri kisinin kendisine model aldig1 kisi ile benzerlik
gosteriyorsa daha etkilidir. Yas, egitim diizeyi, cinsiyet gibi 6zellikler konusunda model kisi ile
benzerlik varsa, modelin basarisi kiside ben de basarabilirim duygusu yaratirken, tam tersi
siipheye diismesine neden olmaktadir (Bandura, 1986). Bu bilgilere gore dgretmen adaylarinin
Ogretmenlik meslegi ile ilgili olumlu davramis gelistirmelerinde oOncelikle o6gretmenlik
uygulamalar1 ile ilgili kendi deneyimleri, daha sonra arkadaglarinin deneyimleri ve
Ogretmenlerinin (uygulama Ogretmeni ve uygulama 6gretim elemani) deneyimleri etkilidir
denilebilir. Ogretmen adaylarmin &gretmenlik uygulamasi siireclerinin ayrintili sekilde
incelenmesi ile bu durumun daha net ve dogru sekilde anlasilmasini saglayacaktir.

Smif 6gretmenliginde O0grenim goren 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmenliginden daha yiiksek olmasinda etkili oldugu
disiiniilen bazi faktorler ve gerekceleri asagida tartigilmaya galisilmistir.

Oral (2004), tarafindan yapilan aragtirmada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlar1 ile cinsiyet, 6gretmenlik programini tercih sirasi, 6gretmenlik meslegini tercih nedeni
arasinda anlamli diizeyde iliskiler oldugu tespit edilmistir. Arastirmamizda Oral’mn aksine,
adaylarin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
farklilik tespit edilmezken, benzer sekilde dgretmenlik programi agisindan anlamhi farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Ogretmen 6z-yeterlik algilarinda oldugu gibi sosyal bilgiler ve fen bilgisi
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O0gretmen adaylarmin atanamama kaygisi 0gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini olumsuz
yonde etkilemis olabilir. Ancak oOgretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin, Ogretmenlik mesleginin  gerektirdigi davraniglarmin  yordayicist  oldugu
disiiniiliirse, egitim fakiiltelerinde Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarin arttirilmasini
saglayacak ¢aligmalar yapilmasi 6nemli goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum ile baskalarina giivenme, yardim alma, destekleyici, hosgoriilii, temkinli, dengeli, duyarl
ve sosyal olma gibi olumlu kisilik ozellikleri arasinda pozitif ve anlaml iliski oldugu
belirlenmistir (Senel, Demir, Sertelin, Kiligaslan & Kdksal, 2004).

Ogretmen adaylarinin gerek oz-yeterlik algilarinin yiikseltilmesinde gerekse Ogretmenlige
yonelik tutumlarinin pozitif yonde arttirilmasinda iyi planlanmis okul deneyimi ve dgretmenlik
uygulamalar bir firsat olarak degerlendirilmelidir. Graham’a (2005) gore 6gretmen adaylariin
inang, diisiince, bilgi ve becerilerinin en iyi sekilde gelistirilmesi gergek simif ortamlarinda bir
damgman (rehber) ile gerceklestirilebilir. Ogretmen adaylarinin meslege yénelik tecriibe
kazanacaklari, teori ve pratigin birlestirildigi gercek¢i 6grenme ortamlarinda (Oonk, 2009),
ogretmenlige yonelik olumlu tutum gelistirebilecekleri, 6z-yeterlik algilarini arttirabilecekleri en
verimli ortamlar ger¢cek 6grenme ortamlart olan okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamalar
oldugu diisiiniilmektedir (Aky1ldiz; 2018; Aver & Ibret, 2016; Aydin, Selguk & Yesilyurt, 2007;
Davran, 2006; Kog, 2012; Ozden, Isiktas, Iskifoglu, & Erdogan, 2014; Sarigoban, 2008; Simsek,
Alkan & Erdem, 2013; Wagler, 2007). Ancak 6gretmen adaylarinin okul uygulamalarinda basarili
olmalari ancak uygulama gretim elemani, uygulama 6gretmeni ve aday 6gretmen arasinda etkin
bir is birliginin planlanip uygulanmasi ile miimkiin olabilir (Akyildiz, 2018; Aydin & Akgiin,
2014).
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Ortaokul Altinc1 Simif Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testinin
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Ozet: Bu ¢calismada, ortaokul altinct simif égrencilerinin fen bilimleri dersi madde
ve st konusundaki akademik basarilarimin élgiimiinde ve degerlendirilmesinde
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir basari testinin gelistirilmesi amaglanmugstir.
Bu amagla Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulamaya konulan 2018 yili 6gretim
programi incelenmis, ilgili konudaki kazanimlar listelenerek bu kazammlar
ol¢meye ve st iletkenligi, 1s1 yalitkanhgi, 1s1 yalitumi ve st yalitim malzemeleri
kavramlarina yonelik dort segenekli 32 ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Kimya
egitimi konusunda ¢alisma yapmus ti¢c ogretim tiyesi, bir arastirma gorevlisi ve iki
fen bilimleri oOgretmeninin gériisleri alimarak revize edilen test i¢cin Bloom
taksonomisi de dikkate alinarak belirtke tablosu olusturulmugstur. Uzman goriisii
alinarak yeniden diizenlenen Madde ve Is1 Konusu Basar: Testi (MIKBT) son olarak
Gaziantep ve Kilis ilinde 6grenim géren 203 ortaokul 7. ve 8. sinif ogrencisine
uygulanmustir. Uygulamadan elde edilen veriler SPSS 24,0 ve Test Analiz Programi
(TAP) kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler neticesinde testin
giivenirlik katsayisi KR-20 degeri 0,871 olarak ve KR-21 degeri 0,860 olarak
bulunmugtur. Yapilan madde analizinde testin ortalama madde gii¢liik indeksi 0,586
ve ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0,600 olarak bulunmustur. Bu sonuglar,
gelistirilen 26 soruluk MIKBT ile gegerli ve giivenilir sonuglara ulasilabilecegini
gostermektedir. Boylece gelistivilen Madde ve Is1 Konusu Basar: Testinin altinct
swif 6grencilerinin akademik basarilarint degerlendirmede kullanilabilecek gegerli
ve giivenilir bir 6l¢me aract oldugu sonucuna varitlmigtir.

Anahtar Kelimeler: madde ve 1st konusu, basart testi, gegerlilik, giivenirlik

Giris

Ogretim hedefleri, 6gretim etkinlikleri ve 6lgme ve degerlendirme boyutlariyla egitim siireci,
bireylerde yasantilar1 yoluyla istendik yonde davranis degisikliginin saglanmasina odaklanir. Bu
siirecin dnemli bir pargasi olan 6lgme, bir niteligin gozlenmesi ile elde edilen sonuglarin say1 veya
farkli sembollerle ifade edilmesi olarak tanimlanabilir. Ogretim acisindan degerlendirildiginde
ise Ogrencilerin bir nitelik veya Ozellige ne derece sahip olduklarinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Ogretim siireci boyunca dgrencilerin akademik basari, ilgi ve yetenekleri ile
ilgili 6lgtimler neticesinde verilecek dogru kararlar ve yonlendirmeler, 6l¢me isleminin niteligi
ile son derece iligkilidir. Nitelikli dl¢limler, gecerli ve gilivenilir 6lgme araglarinin kullanimini
gerektirir. Test gelistirmenin hem i¢sel hem de dissal bir siireci olarak goriilen ve aslinda oldukca
karmasik bir kavram olan gegerlik, en sade ve basit tanimiyla bir 6lgme aracinin dl¢iilmek istenen
niteligi 6lgebilme derecesinin bir 6l¢iisii olarak ifade edilebilir. Giivenirlik ise 6lgme araciyla elde
edilen sonuglarin dl¢lim hatalarindan uzakligini ifade etmekle birlikte tekrarlanan Slgiimler
neticesinde benzer sonuglarin elde edilebilmesi yani 6l¢iimler arasindaki tutarlilik anlamina gelir.
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Egitimde 6l¢me islemine konu olan akademik basari, tutum, ilgi, motivasyon, zeka ve beceri gibi
ozellikler agisindan bireyler arasi farklar1 belirlemek iizere uygulanan sistematik gozlem araclar
testlerdir. Gegerliligi ve giivenirligi belirlenmis testlerin hazirlanmasi 6lgme ve degerlendirme
siireci agisindan baslangi¢c noktast kabul edilebilir (Demirtagli, 2017; Atilgan, 2011;Tekindal,
2010). Bu nedenle ¢aligmada, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi madde ve 1s1
konusundaki akademik bagarilarinin 6lgiimiinde ve degerlendirilmesinde kullanilabilecek gegerli
ve giivenilir bir bagari testinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Yontem

Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testi (MIKBT), fen bilimleri dersi 6gretim programinda ilgili konu
baglhigmna ait kazanimlar (MEB, 2018) dikkate alinarak, 1s1 iletkenligi, 1s1 yalitkanlig, 1s1 yalitimi
ve 1s1 yalitim malzemeleri kavramlariyla ilgili olarak hazirlanmis goktan segmeli ve dort segenekli
sorulardan olugmaktadir (EK 1).

Gegerliginin belirlenmesi i¢in uzman goriisii alinan test, yedinci ve sekizinci sinif dgrencilerine
uygulanmistir. Cesitli istatistiksel analizlerle son hali verilen MIKBT’ nin gelistirme asamalari
asagida detaylandirilmisgtir.

Uzman goriisiine basvurulmasi

MEB kazanim kavrama testleri, MEB tarafindan okullara gonderilmis olan altinci simf ders ve
calisma kitaplar1 ve ¢esitli yayinevlerinin hazirladigi test kitaplarinda bulunan sorular, 6gretim
programi, konunun kapsami ve soru kokii ve celdiricilerin 6zellikleri gibi hususlar dogrultusunda
diizenlenerek dort secenekli 32 sorudan olusan soru havuzu olusturulmustur.

Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testinin taslak formunun, bilimsel igerik, 6lgme ve degerlendirme
ilkeleri, Ogretim programindaki kazanimlara uygunlugu ve Bloom taksonomisine gore
siiflandirilmasi agisindan incelenmesi amaciyla uzman goriigiine bagvurulmustur. Bu dogrultuda
Kimya egitimi konusunda ¢alisma yapmis {i¢ 6gretim iyesi, bir arastirma gorevlisi ve iki fen
bilimleri 6gretmeninin gorlisleri alinmistir. Uzmanlarin goriisleri géz onilinde bulundurularak
testteki maddelerde gesitli diizenleme ve eklemeler yapilmistir.

Soru 7. Yapilan deneyde demir bir cubuk sekildeki gibi 1sitiliyor.

K L M

I

L { Demir gubuk
.
B

Isitict

Bu deney ile ilgili asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?

A) Is1 kaynagma yakin taneciklerin enerjisi daha fazladir.

B) K, L ve M noktalarinin sicakliklar1 arasindaki iliski K > L > M’dir.

C) K, L ve M noktalarindaki taneciklerin titresim hizlar1 arasindaki iligki M > L >K’dur.
D) Is1 kaynagina yakin tanecikler titreserck diger taneciklere ¢arpar ve enerjisini aktarir.
Soru 31. Asagidaki ifadelerden hangisi 1s1 yalitiminin faydalarindan biri degildir?

A) lyi yalitilmis bir binada 1smma icin tiiketilen yakit miktar1 azalir. Boylece hem aile hem de iilke
ekonomisine katki saglanir.

B) Is1 yalitimi sayesinde yazin sicak, kisin ise serin bir ortam elde edilir.

C) Daha az yakit kullanilacagindan yanma sonucunda olusacak zararli gaz miktar1 da daha az olacaktir.

D) Is1 yalitimli duvarlarin i¢ yiizeylerinde terleme sonucu kiiflenme, siyah lekelenmeler veya boya
kabarmalar1 olugsmaz.
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Bu asamadan sonra yukarida belirtilen iki soru Olgekten ¢ikarilarak soru sayisi 30’a
disiiriilmistiir. Bu degisiklikler neticesinde arastirma kapsamindaki konular i¢in gecerli bir basar1
testinin olugturuldugu kanaatine varilmistir.

Uygulama

Hazirlanan taslak basari testinin uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmis ve madde ve 1s1
konusunu daha dnce gormiis Gaziantep ve Kilis il merkezinde bulunan okullarin yedinci ve
sekizinci smiflarinda dgrenim goren 203 Ggrenciye uygulanmistir. Belirlenen ortaokullarda
gorevli fen bilimleri 6gretmenleri araciligiyla gerceklestirilen Uygulamada 06grencilerin
goniilliilik esas1 dikkate alinmigtir. Uygulama ile sorularin Ogrenciler tarafindan anlasilip
anlasilmadigi, zorluk derecelerinin tespiti ve goriiniis gecerliginin belirlenmesi amaglanmaistir.

Bulgular
Basan testinin gecerlilik ve giivenirlik analizleri

Uygulamaya katilan 203 6grencinin basari testinde dogru cevapladiklari sorular i¢in “1”, yanlis
cevapladiklar1 ve bos biraktiklar1 sorular igin “0” degeri girilerek 6grencilerin toplam puanlart
belirlenmistir. Ogrencilerin toplam puanlar yiiksekten diisiige dogru siralanmis ve bu siralama
ile 55 6grenciden olusan (%27) st grup ve yine 55 6grenciden olusan (%27) alt grup tespit
edilmistir (Akgiin vd., 2015). Elde edilen veriler Test Analiz Programi (TAP) kullanilarak analiz
edilmistir. Bu analizler neticesinde Madde Giigliik Indeksi (Pj), Madde Ayirt Edicilik Indeksi (rjx)
ile Kuder-Richardson-20 ve 21 (KR-20 ve KR-21) Giivenirlik Katsayisi degerleri belirlenmistir.

Tablo 1. Basar testi madde analizi bulgular

Madde Madde Madde
No Pj Fjx No Pj Fjx No Pj Fix
1 0,84 0,32 11 0,32 0,10 21 0,72 0,65
2 0,49 0,45 12 0,71 0,45 22 0,68 0,65
3 0,82 0,29 13 0,79 0,55 23 0,44 0,45
4 0,68 0,55 14 0,72 0,45 24 0,60 0,68
5 0,70 0,61 15 0,62 0,55 25 0,54 0,29
6 0,77 0,48 16 0,62 0,52 26 0,64 0,61
7 0,61 0,81 17 0,73 0,52 27 0,69 0,65
8 0,79 0,48 18 0,50 0,65 28 0,76 0,65
9 0,73 0,58 19 0,73 0,48 29 0,55 0,71
10 0,30 0,39 20 0,78 0,55 30 0,35 0,29
Madde giicliik indeksi

Testte yer alan her bir maddenin dogru cevaplanma oranini gosteren madde giigliik indeksi (P;j)
“0” ile “1” arasinda degerler alir. Sifira yakin degerler maddenin zor, bire yakin degerler ise
maddenin kolay olmasi seklinde yorumlanabilir. Madde analizi ile belirlenen giicliik indeksi
degerlerinin 0,20-0,80 araliginda ve testin ortalama giigliik indeksinin ise 0,50’ye yakin olmasi
basari testleri agisindan istenen bir 6zelliktir (Tosun ve Taskesenligil, 2011).

Her bir maddenin giigliik diizeyini belirlemek amaciyla yapilan analizler sonucunda 1. maddenin
giicliik indeksi 0,84 ve 3. Maddenin giicliikk indeksi ise 0,82 olarak hesaplanmigtir (Tablo 1).
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Madde giigliik indeksinin 0,80 den biiyiik olmasi nedeniyle asagida verilen bu sorular testten
cikarilmistir.

Soru 1: Bazi maddeleri 1s1 iletimi yoniinden asagidaki gibi gruplandiran Merve hangi maddeleri yanhs
gruplandirmistir?

iletken olanlar Yalitkan olanlar

Civi Plastik top

Bakir cezve Yiin kumas

Bulasik siingeri Cam bardak

Metal kagik Toplu igne
A) Civi, yiin kumag B) Bulasik siingeri, toplu igne
C) Bakir cezve, cam bardak D) Metal kasik, plastik top

Soru 3: Mert, 6zdes siticilarla 1sittigi 6zdes kaplarda bulunan esit miktarda suyu karigtirmak iizere
sekildeki gibi tahta, metal ve porselen kasiklar kullaniyor.

Tahta kasik Metal kasaik Porselen kasnik

/

()
10 dakika sonra kasiklarnn tutan Mert’in hissettigi sicakhklarin biiyiikten Kkiiciige siralamsi
asagidakilerden hangisidir?

A) Metal >Tahta > Porselen B) Porselen > Metal > Tahta
C) Tahta > Porselen > Metal D) Metal > Porselen > Tahta

Bu degisiklikler sonucunda testin ortalama giigliikk indeksi 0,586 olarak hesaplanmistir. Bu
degerden yola ¢ikilarak testin orta giigliikkte oldugu sdylenebilir.

Madde ayirt edicilik indeksi

Madde ayirt edicilik indeksi (rjx), testte yer alan bir maddenin basarili 6grenci ile basarisiz
Ogrencileri birbirinden ayirt etme derecesini gostermektedir. -1 ile +1 arasinda degerler
almaktadir. Ayirt edicilik indeksi -1 ile 0,20 arasinda olan maddelerin kullanilmamasi ve testten
cikarilmasi, 0,20 ile 0,30 arasinda olanlarin diizeltilerek kullanilmasi Onerilmektedir. Ayirt
edicilik indeksi 0,30-0,40 arasinda olan maddelerin ayirt ediciliginin iyi oldugu, 0,40 veya daha
yiiksek bir degerde olan maddenin ayirt ediciliginin ise ¢ok iyi oldugu belirtilmektedir (Turgut ve
Baykul, 1992).

Analizler sonucunda 11. sorunun ayirt edicilik indeksi 0,10 ve 30. sorunun ayirt edicilik indeksi
0,29 olarak hesaplanmistir (Tablo 1). Hesaplanan ayirt edicilik indeksi degerlerinin diisiik olmasi

nedeniyle bu sorular testten ¢ikarilmistir.

Ayirt edicilik degerleri dikkate alinarak testten ¢ikarilan sorular;
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Soru 11. Asagida verilen termos modelinde; I, II ve III ile numaralanmig boliimlerde hangi malzemeler

kullanilmis olabilir?
I 1 Il

) A) Cam Pamuk Plastik
B) Metal Talag Cam

. C) Metal Kum Pamuk
D) Plastik Metal Ayna

Soru 30. Asagidaki tabloda bazi 1s1 yalitim malzemeleri ve bu malzemelerin 6zellikleri verilmistir.

Yahtim Kullamm Yanma Ozelligi Kullanim
Malzemesi Omrii Alanlar
Ahsap I Kolay yanar I¢ ve dis dosemelerde
Tas yiinii Uzun émiirli 1 Tavan, i¢ ve dis duvarlarda
Cam yiinii Uzun dmiirlii Zor yanar 11l

Bu tabloda I, II ve III ile gosterilen yerlere asagidakilerden hangisi gelebilir?
| 1 11

A) Uzun Omiirlii Kolay yanar Cati, i¢ ve dis duvarlar ve tesisat borulari
B) Kisa 6miirlii Zor yanar Tavan i¢ ve dig duvarlarda

C) Uzun &miirlii Kolay yanar I¢ ve dis dosemelerde

D) Kisa 6miirlii Zor yanar Cati, i¢ ve dis duvarlar ve tesisat borular1

Bu degisikliklerle birlikte testin ortalama ayirt edicilik indeksi 0,600 olarak hesaplanmistir. Bu
deger dikkate alindiginda testin ayirt ediciliginin yliksek oldugu sdylenebilir.

Yukarida bahsedilen diizenlemeler neticesinde testten dort madde daha ¢ikarilmis ve 26 sorudan
olusan teste son hali verilmistir. Testte yer alan sorularin 6gretim programiyla belirlenen
kazanimlara ve revize edilmis Bloom taksonomisine gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Madde ve Is1 konusu basari testi i¢in belirtke tablosu

2]
Kazanimlar ve Bilissel Seviye GE) E —
Basamaklan g g = = © S
S g = N E 3
= G = = s S =
-~ —_ [)) © an — N
< o > C D © =
_ = < o) < a > >
1. Maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan 3 3 2 2 1 ) 42,30
smiflandirir.
2. Binalarda kullanilan 1s1 yalitim
malzemelerinin segilme Slgiitlerini - 5 2 1 - - 30,76
belirler.
3. Alt.el.‘natlf 1s1 yalitim malzemeleri i 1 i 1 1 ) 11,53
gelistirir
4. Binalarda 1s1 yalitiminin 6nemini,
aile ve iilke ekonomisi ve
kaynaklarm etkili kullanimi . ! i ! ! ) 15,38
bakimindan tartigir.
Bilissel Seviye Basamaklarna Ait 4 10 4 5 3 0 100
Toplam Soru Sayisi
Yiizde (%) 15,38 38,46 15,38 19,23 11,53 0
29
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Tablo 2’de gosterilen kazanimlara ait soru sayisinin kazanimlarin kapsami ile uyumlu oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte Tablo 2 Bloom’un revize edilmis taksonomisine gore
incelendiginde soru sayisi siralamasinin anlama (%38,46), analiz etme (%19,23), esit soru
bulunan hatirlama ve uygulama (%15,38) ve degerlendirme basamaginda (%11,53) oldugu
goriilebilir. Ancak ¢oktan segmeli soru tiirii ile Bloom’un revize edilmis taksonomisinin yaratma
basamagina uygun soru olusturmanin zorlugu nedeniyle bu basamak diizeyinde hazirlanmamastir.

Testin giivenirlik analizi

Madde analizleri yapilan testin giivenirligini belirlemek i¢in Kuder-Richardson 20 ve 21 [KR-20,
KR-21] degerleri hesaplanmistir. Demircioglu (2008)’e gore testin giivenirlik katsayisi, testte yer
alan biitiin maddelerin madde giicliik indeksi degerleri birbirine yakin ise KR-21, birbirinden
farkli ise KR-20 formiilii kullanilarak hesaplanmaktadir.

MIKBT’deki 26 soru i¢in KR-20 degeri 0,869 olarak ve KR-21 degeri 0,858 olarak
hesaplanmistir. Glivenirlik katsayis1 0-1 arasinda degerler almaktadir. Bu degerin 1°e yaklagmasi
nedeniyle son sekli verilen testin giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir (Seker ve Gengdogan,
2006). Gelistirilen basari testi sorularinin altinci sinif madde ve 1s1 konusuna iligkin kazanimlarla
iligkisi Tablo 3’ de 6zetlenmistir.

Tablo 3. Basar testinde yer alan sorularin kazanimlara gére dagilimi

Kazanim SS:};LSJI
1. Maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan siniflandirir. 11
2. Binalarda kullanilan 1s1 yalitim malzemelerinin se¢ilme Slgiitlerini 8
belirler.

3. Alternatif 1s1 yalitim malzemeleri gelistirir. 3
4. Binalarda 1s1 yalittminin 6énemini, aile ve {ilke ekonomisi ve 4
kaynaklarin etkili kullanim1 bakimindan tartisir.

Sonuc ve Oneriler

Ortaokul altinci simif 6grencilerinin fen bilimleri dersi madde ve 1s1 konusundaki akademik
basarilarmin 6l¢iimiinde ve degerlendirilmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir basari
testi gelistirilmesinin amaglandigi ¢aligmada dort kazamma yonelik ¢oktan se¢meli sorular
hazirlanmistir. Uzman goriigii alinarak yeniden diizenlenen Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testi
(MIKBT) olarak 203 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Uygulamadan elde edilen verilere
yonelik analizler neticesinde testin giivenirlik katsayist KR-20 degeri 0,871 olarak ve KR-21
degeri 0,860 olarak bulunmustur. Yapilan madde analizinde testin ortalama madde giicliik indeksi
0,586 ve ortalama madde ayrt edicilik indeksi 0,600 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, gelistirilen
26 soruluk basar testi ile gecerli ve giivenilir sonuglara ulasilabilecegini gostermektedir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda; iist diizey bilissel becerilerin Glgiilmesi igin
coktan se¢meli sorularin hazirlanmasi ile ilgili problemlerin varligi nedeniyle {ist diizey biligsel
becerileri 6lgmek ve dgrencilerin bu diizeyde diisiinmelerini saglamak igin farkli tiirde sorular
kullanilarak alternatif 6l¢me araglarinin gelistirilmesi Onerilebilir.
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EK 1. Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testi

1. Isiiletimi ile ilgili asagidaki ifadelerden
hangisi dogrudur?

A) Isi, sicak maddeden soguk maddeye dogru
aktarilir.

B) Demir, aliiminyum gibi maddeler 1s1 yalitim1
icin kullanilabilir.

C) Biitiin maddelerin 1s1 iletkenlikleri aynidir.
D) Sicak olan maddenin tanecikleri soguk olan
maddeye gectiginde 1s1 iletimi gergeklesir

2. Aymn biiyiikliikteki A, B ve C ¢ubuklarinin
uclarina mumlar yapistirilarak sekildeki gibi
0zdes 1siticilar ile 1sitiliyor.

A’daki mum 120 saniye, B’deki mum 80
saniye ve C’deki mum 50 saniye sonra yere
diistiigiine gore A, B ve C maddelerinin 1s1
iletkenlikleri arasindaki iliski
asagidakilerden hangisinde dogru

verilmistir?
A)C>B>A B)A>B>C
C)A>C>B D)B>A>C

3. Is1 yalitim ile ilgili verilen bilgilerden
hangileri dogrudur?

. Tki madde arasindaki 1s1 aligverisini
engellemeye 1s1 yalitimi denir.

11. Is1 yalitkan1 maddeler, var olan 1s1y1
korumak igin kullanilir.

1. Yiin, pamuk, tahta, deri gibi maddeler, 1s1
yalitimt i¢in kullanilabilir.

A)lvell B) I ve lll

C) I, Ilvelll D) Il ve 11l

4. Isiyr iyi iletmeyen bir kutu tasarlamaniz
istendiginde asagidaki maddelerden hangisini
kullanmaniz yanhs olur?

A) Strafor  B) Plastik

C) Metal D)Tahta

5. Cam, Su ve Hava’mn 1s1 iletkenlikleri
arasindaki iliski, asagidakilerden hangisinde
dogru verilmistir?

A) Cam > Su > Hava

B) Su > Cam > Hava

C) Hava > Su > Cam

D) Cam > Hava > Su
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6. Resimdeki tencerenin govdesi ¢elikten,
kulplar1 ise sert plastikten yapilmistir

Bu tencere ile ilgili,

I. Kulplar ve tencerenin 1s1
iletkenlikleri farklidir.

I1. Govde plastikten
yapilsaydi, yemek pisirmek

i¢in uygun olmazdu.

1. Isiy1 iyi ilettigi i¢in, gdvde yapilirken ¢elik
tercih edilmistir.

yorumlarindan hangileri yapilabilir?

A) lvell
B) I velll
C) lvelll
D) I, 1lvelll

7. K, L, M ve N maddelerinin 1s1
iletkenliklerini gdsteren grafik asagidaki gibi
¢izilmistir.

K L M N

Madde
Buna gore K, L, M ve N maddeleriyle ilgili
hangi yorum yapilamaz?
A) L ve N digerlerine gore 1s1y1 daha az iletir.
B) M, 1s1 yalitiminda kullanilacak en uygun
maddedir.
C) K’ dan yapilacak bir tencerenin sap1 igin L

kullanilabilir.
D) K, tencere yapmak i¢in uygun bir maddedir.

Isi1 iletkenlikleri

8. Ayse annesine yemek yaparken yardim
etmektedir. Annesi pismekte olan yemegi
karigtirmak i¢in Ayse’den kasik istemistir. Ayse
cekmeceyi agtiginda karsisinda cam kasik, tahta
kasik, porselen kasik ve metal kasik gormiistiir.
Ayse hangi kasig1 secerse 1s1 iletkeni ve 1s1
yalitkan1 olan maddeleri 68rendigini ka-
nitlamis olur?

A) Metal kagik

C) Porselen kasik

B) Tahta kasik
D) Cam kagik

9. Asagidakilerden  hangisi  1s1
malzemesi olarak kullamlamaz?

A) Aliminyum levha

B) Plastik kopiik

C) Cam yiin

D) Asbest

yalitim
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10. Ahmet Emre evlerinde 1s1  yalitimi
yapilacagimi 6grenince hemen bu konu hakkinda
Fen Bilimleri 6gretmeni Selim Bey’e danisiyor.
Buna gore, Selim 6gretmen asagidakilerden
hangisini tavsiye etmis olamaz?

A) Yerleri ahsap ile kaplamak

B) Duvarlar1 kopiikle kaplamak

C) Biitiin pencere camlarmi renklendirmek

D) Kapilarda ve pencerelerde kapi-pencere
bandi kullanmak

11. Asagidaki uygulamalardan hangisinde hem
yazin hem de kisin kullanilan bir evde 1s1 yalitimu
amaglanmis olamaz?

A) Binanin agik renge boyanmis olmasi

B) Pencerelerin ¢ift cam olmasi

C) Catnin cam yiinii ile kaplanmas1

D) Duvarlara strafor kopiik konulmasi

12. Evlerimizdeki  pencerelerde  ¢ift cam
kullanilmasinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Pencerenin dayanikliligini artirmak

B) Arasindaki hava boslugu sayesinde 1s1 ve ses
yalitimini saglamak

C) Giines 1sinlarinin gegisini engellemek

D) Yagmur sularinin gegisini engellemek

13. Asagidaki esyalardan hangisinde temel
amac, 1s1 yahitim saglamaktir?

Al B} ‘

Kalorifer Termos
O o )
. - i : 7
S | J
.4"
|
] A
ENCers Gaydanhk

14. [letken ve yalitkan maddeler
gruplandirilirken yanhs gruba konulan madde
sayis1 kactir?

Is1 iletkeni olanlar Is1 yahitkam olanlar

Tahta kasik Pamuk
Bakir kablo Silgi
Yiin kumasg Raptiye
Metal kagik Kopiik

A)5 B)4 C)3 D)2

INS&

15. Fen Bilimleri 6gretmeni bir 6grenciden proje
O0devi olarak 1s1 yalitimli bir ev maketi
tasarlamasini
istemistir.
Buna gore
ogrenci
asagidakilerden
hangisini
yaparsa 6devini
dogru bir sekilde

tamamlayamaz?
A) Maketi karton yerine tahtadan yaparsa

B) Evin zemin désemesinde demirden yapilmis
malzeme kullanilirsa

C) Maketin dis duvarlarm strafor (polistren
kopiik) ile kaplarsa

D) Evin ¢atisinin i¢ kismini cam yiini ile
kaplarsa

16. Asagida bazi dgrencilerin, evlerinde
yaptirdiklar: uygulamalar ile ilgili ifadeleri
verilmistir.

Arda: Evimizin zeminine parke dosettik.
Zeynep: Evimizin metal ¢ergeveli pencerelerini
plastik ¢ergevelerle degistirdik.

Mine: Evimizin zeminine fayans dosettik.
Tuncay: Biz duvarlarimiza plastik kdpiik
(strafor) dosettik.

Buna gore hangi 6grencilerin sdyledigi
uygulamalar 1s1 yalitimi amaciyla yapilmistir.
A) Yalniz Mine

B) Arda ve Tuncay

C) Zeynep ve Tuncay

D) Arda, Zeynep ve Tuncay

17. Hem yazin hem de kisin kullanaca@
evinde 1s1 yahitim1 yaptirmak isteyen Orhan
Bey’in hangisini yapmasi dogru olmaz?

A) Catiy1 cam yiinii ile kaplatmak

B) Evin dis cephesini siyaha boyatmak

C) Duvarlar arasina strafor kopiik koydurmak
D) Pencerelere havasi alinmus ¢ift cam
taktirmak

18. Evlerde 151 kaybmi azaltmak
icin asagidakilerden hangisi yapilmaz?

A) Binalar yapilirken tuglalarin arasma kopiik
yerlestirilmelidir

B) Catilara cam yiinii dosenmelidir

C) Cift cam sistemli pencereler kullanilmalidir
D) Eskiyen hali degistirilmelidir
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19. Asagidakilerden
kullamlacak 1s1
bulunmasi
degildir?
A) Uzun 6miirlii olma
B) Hafif olma

C) Cabuk alev alma
D) Ekonomik olma

hangisi catilarda
yalitimi  malzemesinde
gereken  oOzelliklerden Dbirisi

20.Bir insaat mithendisi 1s1 yalitiminda
kullanacagi malzemeyi se¢mek icin K, L, M ve
N maddeleriyle asagidaki deney diizenegini
hazirhiyor.

A A A s

K L M N
1) . L] . L] . L] .

E ) E )
Isitici Isitic Isitic Isitic
Baglangig sicaklhigi 25° C olan K, L, M ve N
malzemeleri 06zdes 1siticilarla esit siirede
wsitiliyor. Isitma iglemi sonunda K maddesinin
sicakhigit 30 °C, L maddesinin 45 °C, M
maddesinin 60 °C ve N maddesinin ise 70 °C
oluyor. Deney sonuglarina goére 1s1 yalitimi igin

en uygun madde hangisidir?
A)K B)L C)M D)N

21. Asagidakilerden hangisi binalarda yahtim
yapilmasinin asil nedenlerinden birisi
degildir?

A) Yalitim iglemi ile 1s1 kayiplarmimn
engellenmesi

B) Saglanacak tasarruf ile aile ve iilke
ekonomisine fayda saglanmasi

C) insan ve cevre sagligina katkida bulunmasi
D) Binalarin dig cephelerinin giizel goriinmesi

22. Is1 yalitim1 bulunan binalar igin;

1. Elektrik tiketimi azalir,

2. Cevreye daha az atik madde birakir
3. Yakit giderleri artar
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4. Kisin agir1 soguma Onlenir

5. Yazm asir1 1sinma 6nlenir
Ifadelerinden hangileri dogrudur?
A)1,2,3ve5 B)1,24ve5
C)1,3,4ve5 D) 2,3,4ve5

23. Ist yalitimmin faydalari, neden-sonug iliskisi
ile birlikte asagida verilmistir. Buna gore hangi
ifade veya ifadeler yanhstir?

I.  lyi yalitilmus bir binada 1s1nma igin
tiiketilen yakit miktar1 azalir. Boylece hem
aile hem de iilke ekonomisine katk1
saglanir.

1. Daha az yakit kullanilacagindan yanma
sonucunda olusacak zararl gaz miktar1 da
daha az olacaktir. Boylece hava kirliligi
azalacaktr.

1. Is1yalitimi sayesinde yazin serin, kisin ise
sicak bir ortam elde edilir. Boylece
binalarin dmrii uzar.

A)lvell

C) Yalniz 111

B) Il ve
D) Yalmiz I

24. Asagidakilerden hangisi veya hangileri,
alternatif 1s1 yalitim malzemesi gelistirmek
isteyen kisinin dikkat etmesi gereken
ozelliklerden degildir?

I. Zaman icerisinde bozulup ¢iiriimesi

II. Yanic1 olmamasi

II1. Ist iletkenliginin diisiik olmasi

IV. Agrr ve sert olmasi

A) lvelV
B) Il ve IV
C) Yalmiz IV
D) Il ve IV
25.

I. Pencerelerin ¢ift camli olmasi

II. Catilarda cam yiinii kullanilmasi

III. Zeminin ahsap olmasi

Yukarida verilen 1s1 yalitim ydontemlerinden
hangisi veya hangileri kullanildiginda enerji
tasarrufu ile aile ve iilke ekonomisine katk1

saglanir?
A) Yalniz B) Yalmiz I
oL D) I, 11, 11
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26. Ayse, Efe ve Ahmet Fen Bilimleri dersinde 1s1 yalitimli maket bir ev tasarlamak istiyor. Buna goére
asagidaki segeneklerden hangisi dogrudur?

Seliiloz kullanirim. Ciinkii geri
dontistiiriilmiis karton ve kagit
gibi malzemelerden firetilir.

Ceviz kabuklarini ¢ope atmak

yerine evin ¢evresine
yapistiririm. Boylece 1s1 yalitimi
saglanir.

Evin gevresini aliiminyum
folyo ile kaplardim. Béylece
181 yalitimi saglanir.

A) Ayse ve Efe dogru soylemistir

B) Ahmet ve Efe dogru sdylemistir.

C) Ayse yanlig, Ahmet dogru sdylemistir.
D) Ayse ve Ahmet dogru soylemistir.

35
Proceedings Book



Biyoloji Ogrenme Algisinin Cesitli Degiskenler Acisindan

Incelenmesi (aysegiil KAGNICI, Gzlem SADI)

36
Proceedings Book



IV. INSAC International Educational Sciences Congress |n6

Biyoloji Ogrenme Algisinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Aysegiil KAGNICI, Ozlem SADF?
AlBiyoloji Ogretmeni, MEB
2KMU, Egitim Fakiiltesi temel Egitim Béliimii

Ozet: Bu calismamin amact lise Ogrencilerinin ogrenme ortami algilarinin
belirlenerek cinsiyet ve sinif diizeyi gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir
Calisma, Karaman-Merkezde bulunan bir devlet lisesinde 6grenim géren dokuz, on,
on birinci ve on ikinci sinif 6grencilerinin katiimiyla gerceklestirilmistir. Ogrenme
Ortam: Olgegi (O00) biyoloji dersinde dgrencilerin dgrenme ortami algilarin
belirlemek amactyla kullanilmistir. Ogrenme Ortami Olgegi, 20 maddeden ve kisisel
iliski, degisebilirlik, paylasilan yonetim, elestirel ses ve dgrenci etkilesimi olmak
iizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Ozellikle, ¢alisma kapsaminda lise
ogrencilerinin biyoloji derslerindeki 6grenme ortamlarina iliskin algilarinin tespit
edilmesi hedeflenmigstir. Bu baglamda ¢alismada her alt boyuta iliskin betimsel
istatistik bulgulart degerlendirilmistir. Ayni zamanda her bir alt boyut agisindan
cinsiyet ve sinif diizeyinde farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla da Cok
Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) yapilmistir. Analiz bulgularinda kisisel
iligki alt boyutunun en yiiksek ortalama degere sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
ogrenme ortami algisinda cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak farkiilik
olmadigr ancak siif diizeyinde farkl olabilecegi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: biyoloji, o6grenme ortami algisi, cinsiyet, sinif diizeyi

Giris

Gecmiste ve giniimiizde yapilan egitim c¢alismalarinda 6zellikle Ogrencilerin akademik
basarilarina olumlu katki saglayacak ¢esitli yontem ve tekniklerin arastirilmis ve bu arastirmalar
neticesinde bazi Oneriler sunulmustur. Ayn1 zamanda yapilan bu arastirmalarda 6grenme ve
Ogretme yontem ve tekniklerin yaninda 6grencilerin biligsel ve giidiisel 6zelliklerinin de dnemli
olabilecegine vurgu yapilmistir. Ogrenmeyi etkileyebilecek her tiirlii degiskenin ele alinmasi ve
bu degiskenler arasindaki iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
O0grenme ortamlarina iligkin algilart ve bu alginin akademik basari, demografik &zellikler,
O0grenme anlayisi, basar1 hedef yonelimi gibi bir¢ok diger degiskenle iliskisi arastirilmistir.
Mevcut caligmada da Tiirk lise 6grencilerinin biyoloji dersindeki 6grenme ortami algilariin
cinsiyet ve sinif diizeyi gibi baz1 degiskenler acisindan irdelenmesi hedeflenmistir.

Ogrencilerin sif ici dgrenmelerine iliskin algilarinin biligsel ¢iktilar iizerinde etkili olabilecegi
belirtilmektedir (Fraser, 1998). Farkli disiplinlerdeki sinif ortamlarinda 6grenci algilarinin da
degisebilecegi vurgulanmaktadir. Fen ve bilgisayar laboratuvari ya da yapilandirmaci sinif ortami
gibi farkli 6grenme ortamlarinin Ogrencilerin  6grenme ortamlarina iliskin  algilarim
etkileyebilmektedir.

Ogrenme ortami algisia doniik yapilan ¢alismalarda cinsiyet, siif diizeyi, ders tiirii gibi bazi
degiskenler degerlendirilmis ve 6grencilerin 6grenme algilarindaki farklilik yada benzerlikler
irdelenmistir (Waldrip & Fisher, 2000). Bu ¢calismalarda genellikle Fraser (1998) tarafindan sinif
i¢i 6grenme ortaminin kalitesiyle ilgili gelistirilen 6lgme araclarinin tercih edildigi goriilmektedir.
Ogrenme Ortam1 Envanteri (Learning Environment Inventory-LEI), Sinif Ortami Olgegi
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(Classroom Environment Scale-CES), Fen Labaratuar Ortami Envanteri (Science Laboratory
Environment Inventory-SLEI), Yapisaletr Ogrenme Ortami1 Anketi (Constructivist Learning
Environment Survey -CLES), Bu Sinifta Neler Oluyor Anketi (What Is Happening in This Class-
WIHIC) en sik kullanilan 6l¢gme araglarindan bazilaridir. Mevcut ¢alismada 6grencilerin biyoloji
dersine yonelik grenme algilarmi belirlemek amaciyla olarak Yapisalci Ogrenme Ortami Anketi
(Constructivist Learning Environment Survey -CLES) kullanilmustir.

llgili alan yazinda yapilan galigmalar incelendiginde yapilandirmaci grenme ortami algisinin
giidiisel inanglar (Ozkal, Cakiroglu, ve Sungur, 2009), fen 6grenme yaklasimlari ve hedef
yonelimleri (Damar ve Aydin, 2015; Koul, Roy ve Lerdpornkulrat, 2012), 6z-yeterlik algis1 (Kog,
2013) gibi baz1 degiskenlerle iliskisinin belirlendigi goriilmektedir. Ornegin, Kog (2013) smif
ogretmenlerinin 6z-yeterlik algilar ile yapilandirmaci 6grenme ortami algilari arasindaki iliskiyi
belirledigi ¢alismasinda 125 smif gretmenine “Yapilandirmacit Ogrenme Ortami Olgegi” ve
“Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” uygulamistir. Arastirma bulgularinda 6z yeterlik algilasi ile
yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma becerisi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml
iliski bulundugu belirtilmistir. Diger bir ¢aligmada 1152 sekizinci sinif 6grencilerinin mevcut ve
tercih ettikleri yapilandirici fen 6grenme ortami hakkindaki algilarini inceledikleri calismalarinda
Ozkal, Tekkaya ve Cakiroglu (2009) Yapisalct Ogrenme Ortami Olgeginin (Constructivist
Learning Environment Survey -CLES) kisisel iligki, degisebilirlik, elestirel ses, paylasilan
yonetim ve dgrenci etkilesimi gibi her alt boyutunda farklilik oldugunu belirtmislerdir. Damar ve
Aydin (2015) ise fen 6grenme yaklagimlarinin 6grenme ortami algilar1 ve bagar1 hedefleri ile olan
iliskisini inceledikleri calismalarinda Ogrenme ortami algilarinin ve Ogrenme yaklasma
hedeflerinin dgrencilerin derin 6grenme yaklasimlarini olumlu olarak etkiledigini belirtmislerdir.
Bu calismada Tiirk lise 6grencilerinin yapilandirmaci 6grenme ortami algilarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Caligmada aym zamanda O0grenme ortami algisinin cinsiyet ve smif diizeyi
degiskenleri acisindan degerlendirilmesinin de yapilmasi hedeflenmistir.

YONTEM

Calismada lise dgrencilerin yapilandirmaci 6grenme ortami algilarinin belirlenmesi amaciyla
tarama modeli kullanilmigtir.

Cahsma Grubu

Calismanin 6rneklem grubu uygun 6rnekleme yaklasimi (Convenience Sampling Approach)
kullanilarak secilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu devlet liselerinde 6grenim goren 398
Ogrenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Calismanin amaci dogrultusunda lise dgrencilerinin yapilandirmacit 6grenme ortami algilarim
belirleyebilmek ‘Yapilandirmacit Ogrenme Ortami Olgegi’ (YOOO) uygulanmistir. Taylor ve
Fraser (1991) tarafindan gelistirilen, Johnson ve McClure (2004) tarafindan tekrar gdzden
gecirilen YOOO, Yilmaz-Tiiziin, Cakiroglu ve Boone (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmustir.
Olgek 20 maddeden ve kisisel iliski, degisebilirlik, elestirel ses, paylasilan yonetim ve 6grenci
etkilesimi boyutlar1 olmak iizere 5 alt boyuttan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda arastirilmasi on goriilen problemlere iliskin olarak her bir alt boyuta ait
betimsel istatistik analizleri 6ncelikli olarak yapilmistir. Daha sonra ise yapilandirmaci §grenme
ortami Ol¢eginden elde edilen verilerin cinsiyet ve sinif diizeyinde farklilasip farklilasmadigi
MANOVA ile test edilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde calismaya katilan 6grencilerin YOOO’ne verdigi yanitlar dogrultusunda betimsel
istatistik bulgulari ile ¢ikarimsal istatistik bulgulari sunulmustur.

Betimsel Istatistik Bulgular
Caligmada lise 9., 10. 11. ve 12. sinif 6grencilerine Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi’nin
uygulanmasiyla elde edilen verilerin ortalama, standart sapma gibi bazi betimsel istatistik

analizleri yapilmistir.

Cizelge 1. YOOO i¢in betimsel istatistik bulgular

YOOO Cinsiyet Sinif Diizeyi

Alt Boyutlar Kiz Erkek 9 10 11 12
Kisisel iligki

N 248 150 121 110 92 75
ortalama 1512 1458 14.86 1438  16.07 14.37
Stand.sap 3.52 3.62 3.46 3.67 3.38 3.52
Degisebilirlik

Ortalama 1058 10.42 10.85 10.34 10.65 10.10
Stand.sap. 2.49 2.42 2.54 236 2.58 2.90
Elestirel ses

Ortalama 13.75  13.43 13.96 13.24 1419 12.97
Stand.sap 3.26 3.31 3.28 3.35 3.20 3.54
Paylagilan yonetim

Ortalama 9.42 10.12 10.11 9.42 9.81 9.24
Stand.sap 3.62 3.90 4.01 3.62 3.64 3.55
Ogrenci etkilesimi

Ortalama 1090  10.97 11.33 11.2 1051 10.38
Stand.sap 3.65 3.95 4.26 3.25 353 3.77

Cizelge 1°de kiz ve erkek 6grencilerin 6zellikle degisebilirlik, elestirel ses ve 6grenci etkilesimi
alt boyutlarinda 6grenme algilari ortalama puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu fakat kisisel
iliski ve paylasilan yonetim alt boyutlar1 ortalama puanlarinin az da olsa farkli oldugu
goriilmektedir. Siif diizeyi agisindan ¢izelge incelendiginde ise 6zellikle kisisel iligki alt boyut
ortalama puanlar1 arasinda on birinci sinif ortalamasinin diger ortalama puanlardan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Cikarima Dayah Istatistik Bulgular

Bu baglik altinda 6grenme algilarinda cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla MANOV A bulgularina yer verilmistir.

Cinsiyet ve smif diizeyi olarak belirlenen bagimsiz degiskenlerin ¢alisma kapsaminda belirlenen
O0grenme algisi alt boyutlar1 (bagimhi degiskenler) acisindan farkliligin olup olmadigina yoénelik
yapilan ¢oklu yonlii varyans analizi bulgular1 Cizelge 2 ve Cizelge 3’de verilmistir. Buna gore
cinsiyet degiskenine gore bagiml degiskenlerde farkliligin olmadig (Wilks’Lambda = .982, F (5,
386) = 1.45, p = .205) (Cizelge 2) goriilmektedir.
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Cizelge 2. Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegdi puanlarinin cinsiyet degiskenine iligkin

MANOVA sonuglari
Kaynak Wilks’ Lambda F Hipotez sd p (sig.)
cinsiyet.982 1.45 5 .205

Ancak 6grenme ortami algilart alt boyutlarinda simif diizeyinde istatistiksel olarak farkliligin
oldugu goriilmektedir (Wilks’Lambda = .933, F (15, 1065) = 1.81, p =.028) ( Cizelge 3)

Cizelge 3. Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi puanlarinin sinif diizeyi degiskenine iliskin

MANOVA sonuglari
Kaynak Wilks’ Lambda F Hipotez sd p (sig.)
Sinif diizeyi  .933 1.81 15 .028

Ogrenme Ortam1 Algis1 Olgegi alt boyutlar1 bazinda incelendiginde 6zellikle siif diizeyinde
olusan farkliligin sadece elestirel ses (p = .019) alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Bu
farkliligin ise on birinci sinif 6grencilerinin kigisel iligki algilarinin onuncu ve on ikinci sinif
Ogrencilerinin algilarindan istatistiksel olarak fakli olmasindan kaynaklandig: belirlenmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismanin amaci Tiirk lise 6grencilerinin biyoloji derslerindeki 6grenme algilarinin cinsiyet
ve sinif diizeyi agisindan incelenmesidir. Calisma bulgularinda 6grenci algilarinin cinsiyet faktorii
acisindan degismedigi ancak siif diizeyi agisindan degisebilecegi goriilmiistiir. Ozellikle kisisel
iliski alt boyutunda elde edilen ortalamanin diger al boyutlara gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin algis1 biyoloji dersinde edindikleri bilgiler ile kendi
yasamlar1 ve dis diinya arasinda bagi kurabildikleri seklindedir. Bu algilar cinsiyet faktoriine gore
de degismemektedir. Ancak on birinci smif diizeyinde &grencilerin biyoloji dersindeki
ogrenmelerinin dis diinya ve evren ile ilintisi oldugu algist onunu ve on ikinci sinif diizeyindeki
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu sonug¢ dgretmenin biyoloji konularini sinif ortaminda ele alig
sekliyle, dersi sunus bicimiyle ve yapilan etkinliklerle ilintili olabilir. Ayn1 zamanda elestirel ses
alt boyutundaki ortalamanin da diger alt boyutlara goére yiiksek oldugu diisiinildiigiinde
Ogrencilerin biyoloji dersinde anlamadiklar1 ya da zorlandiklar1 noktalarda rahat¢a sorularini
sorabildikleri ya da kendilerini rahat bir sekilde ifade edebildikleri seklinde yorumlama
yapilabilir. Caligmada elde edilen bulgularin daha ayrintili degerlendirilebilmesi i¢in ¢aligmanin
devami seklinde Ogrenci ve Ogretmenlerle yapilacak miilakatlarin yararli olacagi
diisiiniilmektedir.
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Ortaokul Ogrencilerin Karar Verme Durumlarinin Incelenmesi

Miyase GULCU, Ozlem SADF, Aysegiil KAGNICI®
YFen Bilgisi Og'retmem', MEB, Kahramanmaras
2KMU, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii, Karaman
®Biyoloji Ogretmeni, MEB, Karaman

Ozet: Bu ¢alismanmin amact ortaokul yedinci sinifta Ggrenim goren grencilerin
Karar Vermede Oz-saygi (Decisional Self Esteem) ve Karar Vermede Basa Cikma
Stillerinin  (Decisional Coping Patterns) incelenmesidir. Calismaya katilan
ogrenciler Ergenlerde Karar Verme (KVO) élcegini cevaplandirmiglardir. KVO iki
boliimden ve 5 alt olgekten olusmaktadir. 121 yedinci sinif ogrencisinden elde edilen
verilerin analizi igin betimsel istatistik yapilmistir. Calisma bulgularina gore kiz ve
erkek ogrencilerin karar vermede 6z saygi ortalama puanlarinin ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Ayrica, karar vermede basa ¢ikma stilleri olarak en yiiksek
ortalamamin ihtiyatly segicilik alt boyutunda ve en diisiik ortalamanin ise
umursamazitk (complacency) alt boyutunda oldugu belirlenmistir. Cinsiyet
degiskenine bagl olarak ¢calismaya katilan égrencilerin karar vermede basa ¢tkma
stilleri agisindan istatistiksel olarak anlamli farklhiliklarin oldugu ve bu farkliligin
ise ihtiyatl segicilik (vigilance), sorumluluk almama (cop-out) ve umursamazlik alt
boyutlarinda oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: biyoloji, 6z-saygi, karar vermede basa ¢ikma

Giris

Glnlimiiz egitim anlayiginda 6grenen bireylerin biligsel ve giidiisel 6zellikleri dikkate alinan
degiskenler arasinda yer almaktadir. Akademik basarimin artirilmasina yonelik yapilan
caligmalarda sadece farkli yontem ve tekniklerin degerlendirilmesi ele alinmamakta bunun
yaninda elestirel diisiinme, motivasyon, 6grenme anlayigi, 6grenme ortamui algisi, 6z-yeterlik,
tutum, problem ¢6zme becerisi gibi birgok farkli degiskenin hem basart hem de diger
degiskenlerle iliskisi detayli bir sekilde incelenmektedir. Bu degiskenler arasinda 6grencilerin
karar verme becerisi de yer almaktadir.

Karar verme en genel tanimlamayla var olan se¢eneklerden zihinsel siiregleri isleterek en uygun
olan1 secebilmektir. Karar verme becerisi bireylerin farkli degiskenleri dikkate alarak alinacak
kararin diger segeneklere gore daha iistiin olabilmesini degerlendirilmesidir (Presseisen, 1991).
Karar verme becerisi bir sorunun ¢éziimiinde otaya ¢ikan olumlu ve olumsuz durumlarin analiz
edilmesini, hangi bilgilere ihtiya¢ duyuldugunun belirlenmesini ve en uygun ¢6ziim yoluna karar
verilmesini kapsayan bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Presseisen, 1991). Berne’ye gore (1988)
bireyler karar verirken diigiinerek de karar verirler ya da bilingli olmadan da karar verebilirler.
Diisiinerek karar verenler olayin ya da kararin olumlu ve olumsuz yanlarmi irdelerken bilingli
hareket etmeyen bireylerde gevresel etkenlerin varligi 6nemlidir ve diger insanlarin ihtiyaglar
daha 6n planda tutulur. Bu baglamda bireylerin farkli karar verme stilleri olabildigini agiklayan
cesitli caligmalar bulunmaktadir. Ornegin, Deniz (2004), bireylerin karar verme asamasinda;
dikkatli, cekingen, erteleyici ve panik gibi karar verme tiirlerini kullandiklarini belirtmistir.
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Egitim arasgtirmalarinda katihimcilarin farkli 6grenme ortamlarinda, konularda ve diizeylerde
karar verme durumlari ele almmustir. Ornegin, Candangil (2005) calismaya katilan lise
Ogrencilerinden i¢ kontrol odakli olanlarda karar verme siireclerinde 6z-saygi diizeylerinin daha
yiiksek ve streslerinin daha diisiik oldugunu belirtmislerdir. Buna karsilik dis kontrol odakli
hareket eden 6grencilerin daha stresli olduklarini ve 6z-saygi diizeylerinin de diisiik oldugunu
belirlemislerdir. Diger bir ¢alismada Bacanl, Esici ve Oziinlii, (2013), lise dgrencilerin kariyer
planlarken karar verme zorluklarini cinsiyet degiskeni agisindan incelemiglerdir. Calisma
bulgularina gore kizlarin erkek ogrencilere gore karar verme siirecinde daha az giicliikle
karsilastigini belirtmislerdir. Eldeleklioglu (1999), yaptig1 arastirmada bireylerin karar verme
stilleri ile ebeveynlerinin tutumlari arasindaki iligskiyi incelemistir. Bulgularda daha ¢ok koruyucu
bir tavir sergileyen ailelerin ¢ocuklarinin karar vermede daha ¢ekingen kararsiz ve i¢ tepkisel
olduklarin1 belirtilmistir. Ancak, demokratik olarak tanimlanan ailelerin ¢ocuklarinda karar
verme siirecinde mantigin ¢ok kullanmldigi ve farkli bir stille karar verildigi belirtilmektedir.

Mevcut ¢aligsma kapsaminda ise ortaokul dgrencilerin karar verme durumlari iki farkli alt boyutta
incelenmis ve cinsiyet degiskeni agisindan farkliligin tespit edilmesi amaglanmugtir.

YONTEM

Caligmada ortaokul yedinci sinif 6grencilerin Karar Vermede Oz-saygi (Decisional Self Esteem)
ve Karar Vermede Basa Cikma Stillerinin (Decisional Coping Patterns) belirlenmesi amaciyla
tarama modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin Orneklem grubu uygun Ornekleme yaklagimi (Convenience Sampling Approach)
kullanilarak se¢ilmistir. Calismaya katilan 6grenciler bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren 121
yedinci sinif 6grencisidir. Calisma kapsaminda uygulanacak dlcek icin gerekli izinler alinmis ve
calismaya katilan 6grenciler bilgilendirilmistir.

Veri Toplama Araci

Ortaokul &grencilerinin karar verme durumlarim belirlemek amaciyla “Karar Verme Olgegi”
(KVO) uygulanmistir. Olgek, Mann, Harmoni ve Power (1989) tarafindan gelistirilmis ve
Colakkadioglu (2003) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmstir. Olgek iki boliimden ve 5 alt dlgekten
olusmaktadir. Olgekte toplam 30 madde yer almaktadir ve maddeler 3 (benim i¢in her zaman
dogru), 2 (benim i¢in sik sik dogru), 1 (benim i¢in bazen dogru) ve 0 (benim i¢in hi¢cbir zaman
dogru degil) seklinde puanlanmaktadir.

Olgegin Karar Vermede Oz-saygi (Decisional Self Esteem) boliimiinde alt1 madde bulunmaktadir.
Karar Vermede Basa Cikma Stilleri (Decisional Coping Patterns) ise ikinci boliimdiir. Bu boliim
toplam 24 maddeden ve ihtiyath secicilik (vigilance), panik (panic), sorumluluk almama (cop-
out) ve umursamazlik (complacency) olmak tizere dort alt 6l¢ekten olusmaktadir. Karar Vermede
Oz-Sayg1 béliimiinde oldugu gibi derecelendirilmektedir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda aragtirilmasi 6n goriilen problemlere iliskin olarak her bir alt boyuta ait
betimsel istatistik analizleri dncelikli olarak yapilmistir. Daha sonra ise karar vermede 6z-saygi
(decisional self esteem) ve karar vermede basa ¢ikma stilleri cinsiyet degiskeni agisindan
incelenmistir. Bu amagcla da bagimsiz érneklemler t-testi uygulanmistir.
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BULGULAR

Bu béliimde calismaya katilan dgrencilerin KVO’ne verdigi yanitlar dogrultusunda betimsel
istatistik bulgulari ile bagimsiz 6rneklemler i¢in -testi bulgularina yer verilmistir.

Betimsel Istatistik Bulgulart

Calismada ortaokul yedinci siif grencilerine KVO uygulanmustir ve elde edilen verilere iliskin
ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1. KVO icin betimsel istatistik bulgular

KVO Cinsiyet

Kiz Erkek
Karar vermede 6z-saygi
ortalama 8.32 8.65
standart-sapma 1.61 2.71

Karar vermede basa ¢cikma stilleri

ihtiyath segicilik

ortalama 13.91 11.82
Standart sapma 2.64 3.79
panik

ortalama 6.21 6.81
standart sapma 4.15 3.87
sorumluluk almama

ortalama 3.42 5.37
standart sapma 3.09 3.29
umursamazlik

ortalama 3.10 4.78
standart sapma 3.32 3.50

Cizelge 1’e gore kara vermede 0z-saygi alt boyut ortalamasinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda
fark olmadig1 goriilmektedir. Benzer bir durum karar vermede basa ¢ikma stili olarak panik alt
boyutunda da bulunmaktadir. Fakat, kara vermede basa ¢ikma stillerinin diger alt boyutlarinda
ortalamalarin farkli degerlere sahip oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan tiim 6grencilerin
karar vermede 6z-sayg1 ortalamasi 8.49, ihtiyath secicilik ortalamasi 12.80, panik ortalamasi 6.52,
sorumluluk almama ortalamasi 4.45 ve umursamazlik ortalamasi 3.99 olarak bulunmustur.

t-testi bulgular

Calismada ele alinan degiskenler acisindan kiz ve erkek 6grenciler arasindaki farkliligin tespiti
amaciyla bagimsiz Orneklemler igin t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglan Cizelge 2°de
verilmistir.
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Cizelge 2. Cinsiyet degiskenine bagli olarak bagimsiz drneklemler igin t-testi bulgulari

Alt Boyutlar t Sig.
KVOS .84 .39
Ihtiyatli segicilik 3.46 .001
panik .82 41
sorumluluk almama 3.35 .001
umursamazlik 2.69 .008

Cizelge 2’ye gore kiz ve erkek Ogrencilerin ihtiyatli segicilik, sorumluluk almama ve
umursamazIlik ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmaktadir.
Ancak, karar vermede 6zsaygi ve panik alt boyut ortalama puanlar1 agisindan istatistiksel olarak
farklilik bulunmamaktadir. Buna gore kiz 6grencilerin 6zellikle karar verme siireglerinde daha
dikkatli olduklar1 ve segeneklerin olumlu ve olumsuz yanlarini daha titizlikle degerlendirdikleri
ortaya c¢ikmaktadir. Belki buna bagl olarak da daha fazla sorumluluk alma egilimde
olmaktadirlar. Ayn1 zamanda karar vermede basa ¢ikma stili olarak erkeklerin daha umursamaz
bir stili tercih ettikleri de belirlenmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aligmada ortaokul yedinci sinif 6grencilerin karar verme durumlarini belirlemek ve ayni
zamanda cinsiyet faktoriine gore bu stillerin karsilastirilmasimin yapilmasi amaglanmistir.
Calisma bulgularina gore karar verme de 6z saygi ortalama puani 8.49 olarak bulunmustur ve bu
alt 6lcekten elde edilebilecek en yiiksek puan 18’dir. Buna gore calismaya katilan 6grencilerin
aslinda ¢ok yiiksek bir ortalama puana sahip olmadigi da sdylenebilir. Bagka bir ifadeyle
bireylerin karar verirken yiiksek diizeyde kendilerine glivenmedikleri ve kararlarinda emin
olmadiklar1 gériilmektedir. Bu baglamda analiz sonuglarina gére hem kiz hem de erkek 6grenciler
kararlarin1 verirken ¢ok emin olmamaktadirlar. Bu sonug cesitli degiskenler géz Oniinde
bulundurularak degerlendirilebilir. Caligmaya katilan 6grencilerin anne-baba egitim durumu,
kardes sayilar1 akademik basarilari, 6grenme ortamlari, SES gibi farkli degiskenler ile birlikte
irdelenebilir.

Calismada elde edilen bir diger bulgu da karar vermede basa ¢ikma stilleri agisindan ihtiyath
secicilik alt boyut ortalamasinin daha yiiksek olmasi ve cinsiyet degiskeni agisindan da bir
farkliligin olmasidir. Thtiyatli-segicilik ortalama puan1 12.80 olarak bulunmustur ve bu ortalama
puaninin diisiik olmadigi soylenebilir. Genel anlamda ¢alismaya katilan 6grencilerin karar verme
stireclerinde dikkatli davranmaya ¢alistiklar1 ve 6zellikle kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore
alternatifler iizerinde daha dikkatli inceleme yaptiklar1 sOylenebilir. Ayni zamanda kiz
ogrencilerin sorumluluklart daha gok alabilecegi ve karar verilen konular1 daha gok umursadiklart
da analiz sonuglarinda goriilmiistiir. Bu bulgular ilgili alan yazinda yapilan diger ¢alismalarla da
paralellik gostermektedir. Ornegin, Bacanli ve Siiriicii (2006), erkek dgrencilerin karar vermede
basa ¢ikmada olumsuz stiller arasindaki umursamazlik ve sorumluluktan kagmay1 kizlardan daha
yiiksek oranla tercih ettiklerini belirtmistir. Calisma bulgularinin degerlendirilmesinde ve
tartisilmasinda 6zellikle ¢alismaya katilan 6grencilerin akademik basarilari, anne-babanin egitim
durumlar yada demografik 6zellikleri ile sosyo-ekonomik 6zelliklerini de belirlenmesinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Gelecekte 6grencilerin karar verme durumlarinin belirlenmesine doniik
yapilacak calismalarda farkli degiskenlerin mutlaka caligmaya katilmasi ve bu degiskenler
arasindaki iligkilerin irdelenmesi gerektigi digiiniilmektedir. Ayni1 zamanda bulgularin
karsilastirilabilmesi igin benzer caligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Ortaokul diizeyinde
yapilacak ¢alismalarda farkli siif diizeylerinin ¢aligmaya katilmasi saglanabilir.
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Ozet: This study attempts to reveal the attitudes of preservice preschool teachers
towards reading and preschool book preferences. A descriptive study was used. The
population of the study comprised both junior and senior preservice preschool
teachers (N= 184) studying in the Preschool Education Department of Faculty of
Education at a state university located in the Central Anatolia region of Turkey
during 2018-2019 academic year. The sample of the study included 123 junior and
senior preservice preschool teachers who voluntarily wanted to be involved in the
study. As a data collection instrument, a 35- item questionnaire developed by the
researchers was used. In the analysis of the data, descriptive analysis was
conducted. In general, the findings revealed that the preservice preschool teachers
do not read for pleasure. They have preferred reading books recommended by their
teachers provided that it is a Turkish resource. They would like to create a book
center in the classroom in order to read to their students and encourage them to
spend time looking at pictures and interacting with different books in this center. As
for their book preferences for preschoolers, the results indicated that they have given
importance to the content of the books they would choose.

Keywords: attitudes towards reading, preservice preschool teachers, book selection
for preschoolers.

Giris

Unlike listening and speaking, reading is not an innate ability (Stark, Snow, Eadie, & Goldfeld,
2016); therefore, it often requires years of formal instruction to achieve mastery (Olson, Keenan,
Byrne, & Samuelsson, 2014) and students need specific linguistic skills to achieve reading
proficiency (Moats & Foorman, 2003). The habit of reading is that an individual performs his /
her reading activity continuously, regularly and critically as a result of perceiving it as a source
of necessity and pleasure (Yilmaz, 2004, 116). This habit needs to be developed since childhood
(Susar-Kirmizi, 2012). Acquiring this habit is necessary in terms of forming one's own
personality, character and truths, opening new horizons, gaining different experiences, making
life meaningful and developing thinking skills (Ortas, 2011). The indispensability of reading is a
thought that develops over time and the role of families, teachers and the environment in which
the child is very important in acquiring a child’s this habit (Ozbay, 2006). Many children are first
introduced to reading at home (Commeyras, Bishlinghoff, & Olson, 2003; Susar-Kirmizi, 2012).
Ideally, parents are expected to read to their children every day from a variety of texts. Most
importantly, if children identify adults in their lives as readers, there will be role model interaction
between them (Duncan, 2010). Children who are read to by adults often begin reading earlier and
they are more likely to develop a lifelong love of reading (Kennedy, 2014). The younger the
reading begins, the better the effects on the child (Heath, 1997). It is obvious that positive attitudes
of adults toward reading likely result from positive early reading experiences, both at home and
at school. Education professionals often believe that the development of positive reading attitudes
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in the early years of schooling will create individuals who are lifelong readers (Smith, 1990).
However, research has shown that as students get older, their reading motivation dwindles,
especially if students develop more negative reading attitudes (McKenna, Kear & Ellsworth,
1995). On the other hand, lack of reading habit is a prevalent issue in all populations, ranging
from school-aged children through adults, thus including pre-service and practicing teachers as
well (Draper, Braksdale-Ladd, & Radencich, 2000).

Improving literacy levels is primarily the responsibility of schools and teachers, who must ensure
that each child develops a positive attitude toward reading in order to become a life-long reader
(Dottin, 2009). Sanacore (2002) stated that, "becoming a lifetime reader is predicated on a love
of reading" (p.67). In this regard, the role of teachers is instrumental in developing the reading
habits of children (Duncan, 2010). Teachers' reading behaviors, both inside and outside of the
instructional environment, greatly influence their students' literacy interactions and reading
achievement (Commeyras, Bishlinghoff, & Olson, 2003); therefore, in order for teachers to help
students build a positive reading habit, they need to have one themselves (Applegate & Applegate,
2004). Teachers not only adopt and demonstrate reading behaviors that reflect best practices, but
they also model practices that have proven to be useful to them as readers (Powell-Brown, 2004).
Teachers become models for their students when they share their own reading experiences with
them and emphasize how important reading is to them (Applegate & Applegate, 2004). In other
words, teacher modeling in the classroom and interactions with students are extremely important
to the development of positive reading habits (Applegate & Applegate, 2004). According to
Kolloff (2002), “Teachers who enjoy reading can generate a contagious excitement in their
students by talking about books they love, books they are currently reading, and books they read
as a child” (p. 53). In this regard, it can be claimed that it is the responsibility of schools and
teachers to ensure that each child develops a positive attitude toward reading (Commeyras,
Bishlinghoff, & Olson, 2003). Moreover, Sanacore (2002) reported that children developed a love
of reading because their teachers modeled a love of reading. He indicated that teachers who
displayed an enthusiastic attitude about reading provided a much more positive example than
teachers who read very little and did not have an enthusiastic attitude toward reading. Similarly,
Wray, Medwell, Fox, and Poulson (1999) concluded in their research that effective teachers of
reading relied extensively on modeling positive reading behavior.

Teacher education programs want to produce teachers whose attitudes toward reading and
teaching methods create positive learning environments that motivate children to keep reading
(Applegate & Applegate, 2004). It is expected teacher educators to be literate models for their
students. If teachers model good literacy skills, they will, in turn, influence the students they teach
(Kennedy, 2014). Therefore, institutions with teacher preparation programs have a serious
obligation to address the nature of their students’ attitudes toward reading. Their reading ability
is not a factor in question; it is their ability to encourage children to interact with the text. If
teachers themselves do not experience this transaction, then how they can effectively teach their
students to do so (Applegate & Applegate, 2004).

Pre-service teacher’s identity as a reader is affected by a multitude of factors, including ease of
comprehension of reading material (Draper et al., 2000), ease of learning to read (Applegate &
Applegate, 2004), and individual perceptions of one’s reading aptitude (Daisey, 2009; Thomas,
2010; Kennedy, 2014).Several studies have identified connections between pre-service and in-
service teachers’ reading habits with not only using best practices in their classroom, but with
being the most effective literacy instructors (Dreher, 2002; McKool & Gespass, 2009). According
to the results of many research conducted on reading habits of pre-service teachers, an alarming
proportion of pre-service teachers lack a habit of reading (Applegate & Applegate, 2004;
Benevides & Peterson, 2010; Geggel& Burgul, 2009; Kennedy, 2014; Odabas, Odabas & Polat,
2008). In this regard, Sulentic-Dowell, Beal, and Capraro (2006) surveyed 129 preservice
elementary education teacher candidates in order to discover their reading attitudes and behaviors
and most participants indicated that they believed reading was important, but their personal habits
did not support this claim. One shared, “I don’t like to read, but [ know as a teacher I have to be
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sure that my children read!” (Sulentic-Dowell et al., 2006, p. 244). Participants also indicated
that the older they became, the less time they devoted to reading, primarily due to wanting to
spend more time socializing with peers. In the research conducted by Yilmaz Aydin (2006) on
the students of the Faculty of Education, it was concluded that the reading habits of the students
did not improve and their reading levels were low. Another study conducted by Odabas, et al.
(2008) revealed that a significant part of the students had a low reading level. In addition, it is
remarkable that there has been a presence of students who do not read any books in a year which
is unexpected for university students. On the other hand, Geggel and Burgul (2009) claimed in
their study that preservice teachers did not make enough time for reading. When the reasons of
the students who thought that they could not allocate enough time to read were examined, the
reasons were: very intensive courses, inability to find time to read, not being able to turn reading
into a habit and preparing for KPSS (Public Personnel Selection Exam). Kolloff (2002) found that
42% of undergraduates and 28% of graduate students majoring in education neither read for
pleasure “nor do they particularly value reading as an enjoyable, enriching experience— one to be
modeled for and shared with students” (p. 51).

It is suspected that children’s book selection is influenced by social and environmental factors,
such as gender and the choices children are given in an educational setting (Oliver, 2013).
According to Patterson (2011), in order for children to truly enjoy reading, adults should be able
to select the books they like, on their own terms. Since it was the responsibility of adults to listen
as children talk about their interests and introduce them to books that pertain to those interests
(Wilkinson, 2003). After discovering the books they enjoyed, children would develop strategies
for selecting their own books and begin to read more based on their preferences and since
language development happens very rapidly in preschool, early childhood educators are
responsible for understanding and supporting each child’s emergent reading and literacy
development (Hill, Colbung, & Glover, 2011). On the other hand, providing children with choices
may also help children who display challenging behaviors in the classroom (Green, Mays, &
Jolivette, 2011). The literature generally concluded that book selection in preschool aged children
involved the repetition of reading the same story multiple times (Hill, et al., 2011; Wilkinson,
2003).

Purpose of the Study

The main purpose of this study is to reveal preservice preschool teachers’ attitudes towards
reading. In accordance with this purpose, the following sub-aims have been included in the study:

1. to determine preservice preschool teachers’ attitudes towards their own reading

2. to determine preservice preschool teachers’ attitudes towards gaining preschoolers
reading habits

3. to determine preservice preschool teachers’ attitudes towards field books

4, to determine preservice preschool teachers’ attitudes towards book preferences for

preschoolers

Method

In this study a descriptive research design was employed. Descriptive research is used to describe
characteristics of phenomenon or a current situation which existed in the past or exists now in the
way it is (Karasar, 2009).

Population and sample

The population of the study comprised both junior and senior preservice preschool teachers (N=

184) studying in the Preschool Education Department of Faculty of Education at a state university
located in the Central Anatolia region of Turkey during 2018-2019 academic year. The sample
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of the study included 123 junior and senior preservice preschool teachers (96 females, 27 males)
who voluntarily wanted to be involved in the study. Distribution of the sample according to
variables is given in Table 2.

Data Collection Tools

A thirty-five item questionnaire in order to reveal the attitudes of preservice preschool teachers
towards reading and preschool book preferences was developed in the light of review of literature
and experts (2 Associate Professors of educational sciences, 2 Associate Professors and
1Assistant Professors of preschool education, 2 preschool teachers and 1 Turkish teacher). The
instrument contained the sub-dimensions of Attitudes towards their own reading (11 items),
Attitudes towards field books (10items), Attitudes towards gaining reading habits (8 items) and,
Attitudes towards book preferences for preschoolers (6 items). Content validity ratios (CVRs) of
the items are presented in Tablel.

Table 1. Content Validity Ratios (CVR) of Questionnaire Items

Sub- Item Ny CVC CVI Sub-dim  Item N cvC cvi
dim Num Num.
1 13 086 " 12 13 0.86
S 2 14 1.00 < 13 14 1.00
o 3 13 086 3 14 13 0.86
3 4 14 1.00 = 15 14 1.00
= 5 14  0.86 = 16 12 0.71
S s 6 14  1.00 3 17 13 0.86
Sg 712 071 089 ¢ 18 14 1.00  0.915
ISP 8 13 08 7 B8 19 13 0.86
g 9 14  1.00 8 20 14 1.00
3 10 13  0.86 3 23 14 1.00
= 11 13 086 =
< <
21 14 1.00 29 13 0.86
To 22 13 0.86 = 30 14 1.00
g3 24 14 1.00 SS3 31 14 1.00
288 25 14 100 091 232 32 13 0.86
828 26 12 071 1 8Lg 33 14 1.00 0953
S 27 14 1.00 2x5o 34 14 1.00
28 28 13 0.86 285
< ¥

35 13 0.86
Expert Number: 14
Content Validity Criterion: 0.51
Content Validity Index: 0.914 (%91)
(0.91>0.51) CVI>CVC

CVR: Content Validity Ratio CVI: Content Validity Index: Nn: Number of experts saying

“Necessary” to the item

Content Validity Ratios (CVR), developed by Lawshe (1975) (as cited in Yurdugiil, 2005, 2), are
indicative factors for the content or construct validity of the measuring instrument. Through
expert opinions (N = 14), each questionnaire items was evaluated with respect to whether it
measures the targeted structure, or despite being related to the structure, whether it is unneeded.
The content validity criteria table created by Veneziano and Hooper (1997) was used in order to
test the statistical significance of the CVRs. According to the comparison of this value (0.51) with
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the calculated Content Validity Index (0.91) of the items, the questionnaire was found to be
statistically significant [(0.91>0.51) CVI> CVR].

On the other hand, the CVI values of sub-dimensions were calculated separately and found 0.897
for the sub-dimension “Attitudes towards their own reading habits”; 0.915 for “Attitudes towards
field books™; 0.911 for “Attitudes towards gaining preschoolers reading habits” and; 0.953 for
“Attitudes towards book preferences for preschoolers.”

Data Analysis

Statistical analysis was performed to calculate frequencies, percentages and arithmetic mean of
the items taking part in the sub- dimensions of the questionnaire.

Findings
The distribution of the participants of the study is given in Table 2.

Table 2. Distributions of the participants in the Study According to the Variables

Variables N f
Male 27 22.0
Gender Female 96 78.0
High School They Graduated (Alma Vocational High School 45 36.6
Mater) Regular High Sschool 78 63.4
Junior 75 61.0
SlERgLes Senior 48 39.0
. . . Those having it 102 82.9
Having the habit of reading books Those not having it 21 171
. . . Those buying books 83 68.0
Having the habit of buying books Those not buying books 40 32.0
Bookstore 43 51.8
The place where the books are purchased Online 40 48.2
Total 123 100

The distribution of the data given in Table 2 indicated that while 78.0% of the preservice
preschool teachers were female, 22.0 % of them were male. Of the participants, 36.6 % were
graduated from vocational high schools and, 63.4% were graduated from regular high schools.
61.0 % of the participants were attending the third grade and 39.0% of them were attending the
fourth grade of preschool teaching department. The percentage of those who have the habit of
reading was 82.9% while the percentage of those who does not have the habit of reading was
17.1%. While the number of participants having the habit of buying books was 68.0%, the number
of those not having the habit of buying books was 32.0%. Of the 83 participants, who have the
habit of buying books, 51.8% were purchasing their books from bookstores while 48.2% of them
were purchasing them online.

The arithmetic mean ( X) and standard deviation (SD) values of each item taking part in the sub-
dimensions were examined and given separately. The items of the sub-dimension Attitudes
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towards their own reading habits are given in Table 3.

Table 3. Arithmetic Mean Standard Deviation Frequency and Percent Values Obtained from Each
Item of the Sub-Dimension Attitudes towards their own Reading Habits

Attitudes towards their own reading habits A = R N

Items X SD f % f % f % f %
1. I'read for pleasure 253 880 20 163 37 301 54 439 12 98
2. | follow new books

277 1.05 40 328 32 262 33 270 17 139
released

3. | care about reading the
world classics

4. | prefer foreign writers 239 892 17 138 31 252 58 472 17 138
5. | prefer Turkish writers 243 942 18 146 39 317 45 366 21 171

6. I'like going to libraries 200 909 11 90 17 139 55 451 39 320

7. 1 add new books to my
own library

8. | read books that support
my personal development

9. | meet my need of books
from libraries

10. | exchange my books
with my friends

11. 1 go to the book clubs of
universities

259 956 25 205 39 317 43 350 16 13.0

243 897 16 130 39 317 50 407 18 146

279 791 25 205 50 410 44 361 3 2.5

236 101 23 189 23 189 51 418 25 205

227 .891 12 98 33 270 53 434 24 197

1.71 .885 8 6.6. 11 90 41 336 62 508

As indicated in Table 3, while the items with the highest average are: “I read books that support
my personal development” (Mean= 2.79; SD=.791)” and “I follow new books released” (Mean=
2.77; SD=.1.05)”, the items with the lowest average are: “I go to the book clubs of universities”
(Mean=1.71; SD=.885)”, and “I like going to libraries” (Mean= 2.00; SD=.909).

Frequency and percentage distribution of the items in the sub-dimension Attitudes towards field
books is given in Table 4.
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Table 4. Arithmetic Mean Standard Deviation Frequency and Percent VValues Obtained from Each
Item of the Sub-Dimension Attitudes towards Field Books

Attitudes towards field books A F R

- 2

Items X SD f % f % f % %
12. 1 try to read books about
preschool department

13. I read books on child
development

14. | share useful books about
our field with my friends.

15. | research books that
contain different approaches  2.30  .886 12 9.8 36 293 52 423 23 187
to preschool education

16. | research and read the

books of our faculty 219 874 8 6.5 37 301 49 389 29 236
instructors

17. 1 try to read the books

recommended by our 304 88 16 130 61 496 34 276 12 98
instructors

18. I research foreign

resources containing the 198  .849 7 5.7 22 179 56 455 38 309
topics of our field

19. | follow new sources
about our field

20. | get information about
our field from books

23. | try to become aware of
new books released for child 2.86  2.09 45 366 45 366 27 220 6 4.9
development

252 908 19 154 42 341 46 374 16 13.0

254 915 20 167 40 333 45 375 15 125

241 904 14 114 44 358 44 358 21 171

223  .906 10 8.1 38 309 46 374 29 236

252 958 19 157 46 380 35 289 21 174

Regarding the sub-dimension Attitudes towards field books which is given in Table 4, the item
having the highest average is: “I try to read the books recommended by our instructors” (Mean=
3.04; SD=.885)”. On the other hand, the item “I research foreign resources containing the topics
of our field” (Mean= 1.98; SD= .849) has the lowest average.

The descriptive distribution of the items in the sub-dimension Attitudes towards Gaining
preschoolers reading habits is given in Table 5.
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Table 5. Arithmetic Mean Standard Deviation Frequency and Percent VValues Obtained from Each
Item of the Sub-Dimension Attitudes towards Gaining Preschoolers Reading Habits

Attitudes towards gaining preschoolers

reading habits 5 3 5 A

Items X SD f % f % f % f %
21. When | become a teacher,
| create a separate activity 316 796 44 361 60 492 12 98 6 4.9
time to read books.
22. | encourage parents to
read regularly to their 334 735 58 475 51 418 10 82 3 25
children.
2 Lol ey BTG 304 885 45 366 45 366 27 220 6 49
activities with my students.
25. 1 try to keep audio books
in my classroom 328 773 55 447 52 423 12 938 4 33
26. | try to keep different
kinds of children's books in 324 803 54 439 49 398 16 130 4 33
my class
2r.1create abookcenterin - 5349 761 75§10 38 309 5 41 5 41
my classroom
28. | do activities to gain my
students prospective reading 3.35 737 58 475 53 434 7 SN 4 33
habits
35. I get help from books for
the correction of speech 341 767 70 569 36 293 15 122 2 16

errors of my students

That all the items of this sub- dimension, as represented in Table 5, have high average indicates
that the participants have positive attitudes towards gaining preschoolers reading habits. Besides,
the highest average among them belongs to the items “I create a book center in my classroom”
(Mean= 3.48; SD=.761)” and, “I get help from books for the correction of speech errors of my
students” (Mean= 3.41; SD= .767). The item “I do story defining activities with my students”
(Mean= 3.04; SD= .885) has the lowest average among the other items.

The items in the sub-dimension Attitudes towards book preferences for preschoolers and their

frequency and percentage distribution are given in Table 6.
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Table 6. Arithmetic Mean Standard Deviation Frequency and Percent Values Obtained from Each

Item of the Sub-Dimension Attitudes towards Book Preferences for Preschoolers

Attitudes towards book preferences for

preschoolers & > x N
Items X SD f % f % f % f %

29. When choosing books, |

makeapointof gettingthe 549 250 g3 515 46 377 11 89 2 16

children's opinions in my

class

30. I check the

appropriateness of the 350 658 81 659 36 293 4 33 2 16

contents when choosing

books for children

31. | care about choosing 350 651 83 680 30 246 8 66 1 8

content rich books

32 Ipreferbooks thathave o) go1 29 585 47 385 3 33 1 8

filmed as movies or cartoons

33.lpreferbooksthatbring 7 919 55 203 54 439 38 309 6 49

visuality to the forefront

34. When choosing the books

| will use, | make sure that 5 o7 a5 65 528 43 350 11 89 4 33

books contribute to values
education

As given in Table 6, the data obtained from the participants regarding their attitudes towards book
preferences for preschoolers have revealed that they give importance to the content of the books
they will choose. In this regard, the highest average belongs to the items “I check the
appropriateness of the contents when choosing books for children” (Mean= 3.59; SD= .658, “I
care about choosing content rich books” (Mean= 3.59; SD= .651)” and “I prefer books that have
filmed as movies or cartoons” (Mean= 3.54; SD= .591). On the other hand, the item with the
lowest average is: “T prefer books that bring visuality to the forefront” (Mean= 2.79; SD= .819).

Discussion

The study was aimed to investigate the attitudes of preservice preschool teachers towards reading
and preschool book preferences. Data collected from 123 junior and senior preservice preschool
teachers attending Education Faculty of a state university located in the Central Anatolia Region
through a thirty-five item questionnaire developed by the researchers. According to the
demographic results, % 78 of preservice preschool teachers were female. While 63.4 % of them
graduated from a regular high school, 45% were vocational high school graduates. Of the
participants, 61.0% were junior and 39.0% were senior students. In this study, The American
Library Association's standards were based on in order to determine whether the participants have
had a reading habit or not. According to these standards, those who read five or less books per
year are considered as the ones reading less; those who read between 6 and 20 per year are
considered as intermediate readers and those who read more than 20 books per year are readers
who reads a lot (ALA, 1978; cited in Yilmaz, 2004, 116). In this regard, those who read 6 or more
books per year were taken into consideration as the ones having reading habit for this study.
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According to this classification, the percentage of participants having the habit of reading books
was 82.9% while the percentage of those not having it was 17.1%. On the other hand, the
percentage of those who have the habit of buying books was 68.0% and the percentage of those
not buying books was 32.0%. Among the ones who have the habit of buying books, 51.8%
indicated that they have bought their books from bookstores while 48.2% of them have preferred
online shopping.

When the attitudes of preservice preschool teachers towards their own reading habits were
examined, the findings indicated that most preservice preschool teachers participating in this
study do not read for pleasure. A majority of participants (56.1%) indicated that they rarely read
for pleasure (43.9%). While the percentage of the participants who read for pleasure was 16.3%,
the percentage of those who never read for pleasure was 9.8%. Similarly, in the study conducted
by Kennedy (2014) to examine 41 pre-service teachers’ reading habits and attitudes, the findings
revealed that most preservice teachers do not read for pleasure. When asked to identify with a
reader description, a majority of respondents (56.1%) indicated that they were mostly functional
readers, occasionally read a book for pleasure, and the percentage of alliterate readers,
rarely/almost never read for pleasure, was 41.5%. Kennedy also found that 19 of the 41 preservice
teachers were rated as unenthusiastic readers. In another study examining reading habits of 317
preservice teachers, Munita (2014) established three types of readers—average readers (58.5%),
weak readers (25.7%), and strong readers (15.8%). Average readers are those who read, but
usually only during holidays or other breaks, whereas weak readers do not typically do any
reading for pleasure. The strong readers read in their daily lives regardless of time of year and
workload. Participants rated as average and weak readers indicated lack of time as the main reason
for not reading or not to see themselves as a fan of books or reading. Daisey (2009) conducted a
study to reveal 124 pre-service teachers’ attitudes toward reading and the findings indicated that
approximately 29% of respondents derived low enjoyment from reading. Nearly one-third of
those indicating low reading enjoyment indicated that they don’t like to read. Only 8% of this low
reading enjoyment group indicated that reading can be fun or interesting, and only 17% of the
high reading enjoyment group agreed that reading can be fun or interesting. Similarly, Kennedy
(2014) who examined 41 pre-service teachers’ reading habits and attitudes found that the majority
of the focus group members were currently not reading any books for pleasure and usually did
little to no pleasure reading. Regarding the attitudes of preservice preschool teachers towards their
own reading habits, it was also found that the items with the highest average were that they have
read books supporting their personal development (Mean= 2.79; SD= .791) and they have
followed new books released (Mean= 2.77; SD= 1.05). In a study conducted by Dogan (2014),
one of the reasons affecting preservice teachers’ reading habits was found to be supporting their
personal development processes. On the other hand, the findings of the present study revealed
that the participants hardly ever go to the book clubs of universities (Mean=1.71; SD=.885) and
rarely like going to libraries (Mean= 2.00; SD=.909). However, as Ozdemir, Ozdemir and Kaya
(2015) have claimed, the use of the library affects the individual's reading habits. Accordingly,
there is a need for more equipped libraries in Faculties of Education and library staff consisting
of experts trained in this field. The study’s initial findings indicated that most pre-service teachers
do not read for pleasure.

When preservice preschool teachers’ attitudes towards the books related to early childhood
education were examined, it was revealed that they have preferred reading books recommended
by their teachers (Mean= 3.04; SD= .885). It can be claimed that it is the teacher's responsibility
to guide their students, keep them informed about the studies in the field and motivated them. In
studies conducted by Wiesendanger, Braun and Perry (2009), Nathanson, Pruslow and Levitt
(2008) and Von Sprecken and Krashen (1998), it was found that well equipped teachers in their
field have become role models to their students and also have encouraged them to gain reading
habits. According to Kolloff (2002), “Teachers who enjoy reading can generate a contagious
excitement in their students by talking about books they love, books they are currently reading”
(p. 53). Similarly, in the study conducted by Munita (2014), pre service teachers mentioned that
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they had positive influence and perceived their teachers as motivators due to transmitting their
own enjoyment of reading and incorporating their own affective relation with reading into their
teaching practices. Furthermore, the findings also revealed that they rarely research foreign
resources containing the topics of their field (Mean= 1.98; SD=.849). This may be due to students'
inadequate English or other foreign languages to follow to foreign publications.

The wish of creating a book center in the classroom (Mean= 3.48; SD=.761) was the item having

the highest average regarding the participants’ attitudes towards gaining preschoolers reading
habits. It is apparent that the participants tend to use this center to read to their students and
encourage them to spend time looking at pictures and interacting with different books in this
center. In this way they will help children to revive their imagination and creativity while
developing their language skills. As Inan (2005) pointed out, since the interest and curiosity
towards books starts in preschool period, in other words, before the reading-writing period, even
before the speech, introducing children to colorful picture books in preschool period and reading
stories and fairy tales from books to them play an important role in their future reading habits. On
the other hand, getting help from books for the correction of speech errors of the students (Mean=
3.41; SD=.767) was another item having high percentage. According to Sirin (2000), books have
a direct impact on children's language development. Therefore, stories read to children help them
develop their interest in speaking and they form new words or correct their pronunciation by using
linguistic input from parents, teachers and books (Yavuzer, 2001).
The data obtained from the participants regarding their attitudes towards book preferences for
preschoolers have revealed that they give importance to the content of the books they will choose.
In this regard, according to Ekici and Y1lmaz (2014), preschool teachers should be knowledgeable
about children's publications and literature and they should have the ability to choose qualified
books. Additionally, Patterson (2011) suggested that giving children the option to choose their
own reading material would encourage them to read more often, but that the necessary element
of choice was not always provided in school. Whereas, providing a variety of books that children
can explore on their own gives them the confidence to be able to select the books that they are
interested in. Children that participate in their own book selection may enjoy reading and therefore
carry enthusiasm for literacy throughout their schooling (Oliver, 2013). In terms of book selection
in kindergarten, the literature concluded that fantasy fiction was the most chosen genre of books,
with children generally choosing topics that were already familiar to them, usually from a home
experience or classroom lesson (Bang-Jensen, 2010; Patterson, 2011; Priest-Ploetz, 2003;
Saracho & Spodek, 2009). In another study conducted by Morrison, Jacobs, and Swinyard (1999),
1,874 kindergarten teachers indicated a positive “significant linear relationship between teachers
who read personally and their use of recommended literacy practices in their classrooms” (p. 81).
On the other hand, Kolloff (2002) found that teachers who do not enjoy reading and have not read
extensively are limited in their abilities to select appropriate books for students with various
reading proficiency and interest levels and struggle to model the value of reading as a lifelong
learning tool.

Conclusion and Suggestions

This study attempted to determine preservice preschool teachers’ attitudes towards reading and
preschool book preferences. The findings obtained from the participants of this study have shown
that the preservice preschool teachers, who are the participants of this study, do not read for
pleasure. Regarding their attitudes towards the books related to the field of early childhood
education were examined, it was revealed that they have preferred reading books recommended
by their teachers. They rarely research foreign resources containing the topics of their field.
Regarding the participants’ attitudes towards gaining preschoolers reading habits, the findings
revealed that they would like to create a book center in their classroom in order to read to their
students and encourage them to spend time looking at pictures and interacting with different books
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in this center. As for their book preferences for preschoolers, the results indicated that they have
given importance to the content of the books they would choose.

In line with the findings, in order to gain reading habits to preservice preschool teachers, it is
recommended to raise awareness of students from the first grade and in addition to textbooks, it
is also recommended to encourage students to read articles, research reports and reviews in the
field of early childhood.

Although some insights about preservice preschool teachers’ reading habits and their attitudes
towards reading have been provided through the findings of this study, it is not sufficient to
provide in-depth understandings due to limited set of population. Therefore, it is recommended
that future researchers conduct more comprehensive research by adding qualitative dimension
within the scope of large sample.
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Ozet: In this study, which addresses the effects of traineeship practices within the
scope of School Practice course I and Il on preservice preschool teachers’ creativity,
both quantitative and qualitative methods were used. In the quantitative part, in
order to reveal the creativity levels of preservice preschool teachers and whether
their creativity levels differ in terms of demographic characteristics (gender, grade,
and age), a descriptive study was used. The sample of the research included junior
and senior preservice preschool teachers (N = 132) attending Education Faculty of
a state university in a province in the Central Anatolia Region during 2018-2019
academic year. As a data collection instrument, a 27- item, “How Creative Are You”
scale was used. In the qualitative dimension, the data of the preservice preschool
teachers (N = 25) who were chosen from the same sample based on the basis of
voluntarism, on the contribution of School Practice course to their creativity were
collected through semi-structured interviews and analyzed through content analysis.
The findings revealed that although the participants found traineeship practices
within this course very useful to contribute to their creativity and professional
development, their creativity level was below average. No statistically significant
differences were observed according to gender, and age variables.

Keywords: traineeship practices, preservice preschool teachers, creativity, school
practice course

Introduction

In today's society, creativity, entrepreneurship, groupwork, critical thinking skills are the leading
features expected from individuals in almost every field. Especially creativity is crucial and
“increasingly recognized as a valuable asset for individuals in their daily problem solving and
their professional careers, that contributes to personal and societal development” (Barbot,
Besancon, &Lubart, 2015, 371). Although creativity has existed for nearly seven decades, and its
practical emphasis has increased over the last two decades (Simonton, 2012), “measurement is
still a tricky subject” (Kaufman, 2015, p. 64). Creativity has had a variety of definitions over time.
Theorist have conceptualized and defined creativity in a variety of ways; however, researchers
agree that novelty, utility, aesthetics, and authenticity are necessary components of creativity
(Kharkhurin, 2014). Some definitions have common points but include sub concepts that
distinguish them from others. Early creativity research resulted in "Four P Frames", which
included product, person, process and press. Runco and Jaeger (2012) provided support for a
standard definition of creativity which included "originality and effectiveness”. Sawyer (2012)
described the evolution of research on creativity occurring through first, second, and third waves.
The first wave of research contributing to creative work focused on individual differences. It may
be desirable for an individual to be more creative based on the development and cultivation of
one's personality through their environment. The second wave was considered to be
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individualistic in its theoretical approach of creativity. The third wave of research took a
sociocultural approach to creativity (Sawyer, 2012). Simonton (1999) investigated a two-level
definition of creativity that included both the individualistic approach from the second wave and
the newer sociocultural perspective. Simonton's contribution to creativity research includes the
most commonly accepted definition of creativity, which focuses on "Big-C" creativity and "little-
c" creativity. According to Sawyer (20 12), Big-C creativity is evaluated from a sociocultural
perspective in which the creative product must be judged by members of a sufficiently
knowledgeable group as being novel, appropriate, useful, or valuable. This contrasts with little-c
creativity, which can be evaluated at the level of the individual. "Big-C" creativity is rare and is
often associated with professionally creative individuals such as artists. Little-c creativity includes
creative products that may not be completely novel to the world but are new to the individual or
group that produced them (Sawyer, 2012).

Creativity and education have certainly interacted with one another. In order to meet education
expectations that all students learn the knowledge and skills needed in a rapidly changing society,
there is a need for teachers to embrace their own creativity in fulfilling their everyday teaching
responsibilities. Therefore, the most important task in the training of creative individuals belongs
to the education system (Sungur, 2001). In this respect, education system intends to improve
individuals' thinking structures, to use their minds in various ways, to educate individuals with
the ability to perform new things, not to reiterate what other generations do (Erol, 2010). That’s
to say, training programs and environments need to be organized in a way to develop creativity.
In addition, in recent decades, the duties of teachers have been reframed, instead of the “telling”
or presenting the content, the critical role of the teacher in ensuring student learning is emphasized
(Darling”Hammond & Sykes, 1999). Shulman (1986) has suggested that teachers need both
content knowledge and pedagogical content knowledge in order to effectively model, represent
and teach subject matter. Then, that if teachers are expected to teach for creativity, they should
first be knowledgeable about creativity, and second, understand creativity for teaching. In this
regard, creativity for teaching begins with a moment or activity of inspiration in some aspect of
the teacher’s life—related to teaching or otherwise. After the moment of inspiration, the teacher
progresses through the stages of the creative process. Furthermore, some researchers who
approached creativity from a process perspective found that training could improve the creative
output of individuals (Scott, Leritz, & Mumford, 2004). As a result, “not only can teaching for
creativity improve student understanding of course content, but it also prepares students for the
application of learning objectives across domains” (Luria, Sriraman & Kaufman, 2017, 1033).
According to Sternberg, Wagner and Zhang (2007), teaching for creativity means encouraging
students to create, discover, and imagine. Moreover, imaginative activity is the root of creativity.
Diakidoy and Phtiaka (2001) indicated that teachers conceptualize creativity as a general ability
and a source of individual differences that is defined in terms of novel outcomes. They did not
believe creativity to be a rarely occurring phenomenon nor for the individual differences. As a
matter of fact, originality, or novelty, is a hallmark characteristic contained in almost every formal
definition of creativity (Plucker, Beghetto, & Dow, 2004).

During the preparation of preschool teachers for teaching profession, it is essential that they carry
out practical studies together with teachers and students. Therefore, with the recent changes in the
undergraduate programs of the Faculties of Education, much more emphasis is placed to the
traineeship practices for preservice teachers in schools. The traineeship practices in schools have
been rearranged into two courses as School Practice and Teaching Practice. In the Faculties of
Education, there is a faculty-school cooperation plan covering the studies with the practice
schools. Preservice teachers are given information about the roles and responsibilities of mentor
teachers, faculty members and students within the scope of this cooperation plan.

School Practice is a course based on observations and interviews to ensure the overall recognition
of the preservice teacher toward the school, students, program and teachers he/she will perform
traineeship application. Therefore, this course is planned for preservice teachers to apply and
develop the previously acquired knowledge and skills in the school environment and to acquire
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the competences and qualifications required by the profession. The aim of the course is to make
preservice teachers know schools, students and teaching profession in different aspects and to
provide a basis for the courses to be taken in the undergraduate program. Furthermore, this course
consists of planned observations and activities aimed at introducing teacher candidates to many
tasks that constitute the teaching profession. These observations and activities take place in the
existing teacher education programs as School Practice | and Il courses as one hour for seminar
and four hours for school activities a week in two separate periods. Upon completion of the School
Practice course, preservice teachers should have acquired the following characteristics:

* To recognize teaching and organization of schools with a systematic approach

* Knowledge about school management, regular work in schools and opportunities of schools

* To gain the ability to recognize the activities in the classrooms through observation

*To be able to develop the competencies required by the teaching profession by teaching in
different classes of the traineeship application school they are sent to gain teaching experience

* To be able to fully learn the school education program of their field

* To be able to comment on the textbooks and student assessment techniques used

*To share and develop the Practices gained during traineeship practices in practice schools with
friends and associated faculty members.

Scope of School Practice I and 11 Course

School Practice | course lasts one semester as one day per week and aims to introduce preservice
teachers to life in school. The tasks and activities of preservice teachers in this course provide
them with the opportunity to observe experienced teachers on-the-job and get to know the students
in the practice schools. When planning the School Practice | course, the activities may be used
are as follows: teacher’s a day at school, student's a day at school, observing a student, teaching
methods in the same branch, teaching methods in a subsidiary branch, course management and
classroom control, observing asking questions, tools and materials in school, school principals
and school rules, school and society, micro teaching techniques, evaluation of School Practice
studies.

School Practice Il is a course planned to make observations, practices and evaluations during the
teaching-learning process in the school where the preservice teacher will perform his/her
traineeship practices. Upon completion of this course, a preschool teacher is expected to be able
to plan and implement short-term activities that can be used in classroom teaching, to recognize
individual differences between students in terms of learning and development and to gain the
necessary skills to work efficiently and harmoniously with other teachers in the school.

School Practice Il, with a duration of one semester as one day per week, aims to ensure a
preservice teacher's participation in the teaching environment in a planned manner. The tasks and
activities of preservice teachers in this course should provide them with the opportunity to work
with students individually and in small groups and gain teaching experience in a short time even
with limited responsibilities. When planning this course, the following activities may be used:
term plan, instructions and explanations, exercises regarding asking questions, course
management and classroom control, evaluation of student studies, use of textbooks, group work,
preparation and use of worksheets, evaluation and record keeping, test preparation, scoring,
analysis, utilizing simulations in teaching, lesson planning and sequencing activities, evaluation
of School Practice studies.

Purpose and Importance of the Research

Preschool teachers’ perceptions in order to nurture preschoolers’ creativity are of great
importance in children’s education. For this reason, at the beginning of their professional careers,
preservice preschool teachers are given education to provide a creative atmosphere and foster
each child’s creativity. They are also expected to improve both their creativity and children’s
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creativity through observations taking part in teaching practices. This is because traineeship
practices allow preservice preschool teachers to understand their creativity level and to enhance
their creative output. For preservice preschool teachers, increasing creative output has potential
benefits for their professional development as well as for promoting corporate and productivity.
Correlating creative behaviors could be useful in identifying strengths and weaknesses for their
personal and professional growth. Therefore, traineeship practices will help them combine their
personality factors and their creativity according to the situations they are in. However, although
creativity is important in preschool, what competences that preservice preschool teachers should
have regarding fostering creativity of preschoolers and to what extent the School Practice course
given to preservice preschool teachers is helpful to grow their creativity are among the issues that
need to be examined in this study. Although different studies have been conducted to evaluate
teachers’ or students’ views on creativity in different contexts, the main framework of this study
includes addressing the effects of traineeship practices within the scope of School Practice course
I and II on preservice preschool teachers’ creativity. In this regard, this study aims to reveal the
creativity levels of preservice preschool teachers and whether their creativity levels differ in terms
of demographic characteristics (gender, grade, and age). Through the views of preservice
preschool teachers on the contribution of School Practice course to their creativity, it was also
aimed to reveal the relationship between creativity and School Practice course. Within these aims,
the following questions were included in the study:

1. What are the creativity levels of preservice preschool teachers?

2. Do preservice preschool teachers’ creativity levels differ with respect to some
demographic characteristics (gender, grade, and age)?

3. What is the contribution of School Practice course taken in the 3rd grade of preschool
teaching on students’ creativity?

4, What are the views of preservice preschool teachers on their creativity

Method

Both quantitative and qualitative research methods within methodological integration were used
in the same study. In the quantitative dimension, a descriptive research design was employed. A
descriptive study describes a system with the aim of characterizing it as it is (McMillan &
Schumacher, 2010). This design is generally preferred owing to its suitability in which a
researcher could maintain the participants’ opinions with ease (Polit & Beck 2004, 50). In the
qualitative part, a case study design was used. Case studies include examination of a phenomenon
“in depth and within its real life” with a holistic approach (Yin,2009,18).

Data Collection Tool

In the quantitative part, in order to determine creativity levels of the students, the Creativity Scale
“How Creative Are You” developed by Raudsepp (1979), adapted to Turkish by Sungur (1997),
and conducted its reliability and validity by Giilel (2006) was used. Giilel (2006) looked at item
total correlations to determine whether each item in the scale measures creativity and the items
with low correlation with the total of the scale (1, 2, 7, 8, 9, 10, 11, 14, 16, 18, 20, 21, 22, 23, 24,
28, 35, 38, 40, 43, 44, 45, 48) were removed due to disrupting integrity and the item numbers
were decreased to 27. The Cronbach's Alpha (<) value of the scale increased from .761 to .854
that indicated a high reliability. Thus, the total number of items of the scale which are in the
Likert-type and ranged as Strongly agree —Agree—Neutral —Disagree — Strongly disagree is
27 and the score range is 27 - 135. The reliability coefficient of the scale was re-measured for
this study and the Cronbach Alpha coefficient of the scale was found to be .867.

In the qualitative part, as data collection tools, an Interview Form for Students were prepared by
the researchers in the light of the literature and expert opinions (1 Associate Professor and 1
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Assistant Professor in the field of Educational Sciences, 2 Associate Professors in Preschool
Education, 1 Turkish teacher and 1 preschool teacher). Some of the questions asked to the
participants in order to reveal whether School Practice course has a contribution to students
‘creativity or not are as follows:

1. How do you evaluate the contribution of School Practice course to your creativity?
» What do you think about the aims of this course?
* Do you think that School Practice course is satisfactory to grow creativity?
2. What do the observations in School Practice course have provided you?
* How do you think the observations in School Practice course should be?
3. What do you think should be done to support the creativity of preservice preschool
teachers?

Participants

In the quantitative part, the population of this study comprised of both junior and senior preservice
preschool teachers (N= 186) studying in the Preschool Education Department of Faculty of
Education in a state university of a province located in the Central Anatolia Region during the
spring semester of 2018 - 2019 academic year. The sample consisted of 132 junior and senior
preservice preschool teachers attending Education Faculty in this province and taking School
Practice | and Il courses. The distribution of the sample according to variables takes place in
Table 1.

Table 1. Distribution of the preservice preschool teachers taking part in the sample according to
variables

Variables N %
Gender Male 21 15.9
Female 111 84.1
1 72 54.5
Grade IV 59 44.7
20-25 115 87.1
age 26-30 12 9.1
31-35 5 3.8
36-above - -
Total 132 100

The participants of the qualitative part of the study were 25 preservice preschool teachers (16
females and 9 males) who want to be involved in the qualitative part of study on a voluntary basis
and chosen from the same sample of the study.

Data Analysis

In the quantitative part, statistical analysis was performed with SPSS 18.0 package program using
frequencies, percentages, arithmetic mean, standard deviation, independent sample t-test and one-
way ANOVA. Before analyzing the variables, in order to detect whether the sample came from a
normal distribution, Kolmogorov-Smirnov normality test was performed. The significance level
obtained as a result of analysis was greater than p> 0.05 that indicated normal distribution of data
(See Table 2).

As given in Table 2, the data showed normal distribution. In addition, as a result of the analysis,
it was observed that the variances of gender, grade and age were homogeneously distributed.
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Table 2. Kolmogorov-Smirnov normality test results

Kolmogorov-Smirnov Statistical Value df P (sig)

total 173 132 .092

In the qualitative part, the response of each participant was coded as P1-J / S -F / M (p: paricipant 1:
Participant No: J: Junior / S: Senior: F: female / M: Male) @Nd then after recorded of the texts verbatim, themes were
created via content analysis. The emerging themes were aligned as “School Practice course’s
contribution to creativity”, “Expectations from observations in School Practice course”,
“Suggestions for fostering creativity in preservice preschool teachers.”

Findings
Regarding the first research question, in order to reveal the creativity levels of the participants,

the mean score and the standard deviation of the distribution are given in Table 3.

Table 3. The Mean Score and the Standard Deviation of the Distribution

N Mean SD
How Creative are You Scale 132 97.95 12.57

The data presented in Table 3 indicated that the mean score of the participants obtained from the
scale (Mean=97.95; SD = 12.57) was below the average. As Giilel (2006) remarked in her study,
the creativity levels of the participants were determined according to two criteria: First when
arithmetic mean was taken as a criterion, (Mean=97.95), the number of students below the average
was 67(50.76%) and above the average was 65(49.24%). Second, if the standard deviation of the
average was taken as a criterion (Mean +SD = 110.52), the number of students below the average
standard deviation was 110 (83.33%), above the average standard deviation was 22 (16.67%).
The number of students whose creativity level below the average was higher than those whose
creativity level was at average or above level.

The second question was related to preservice preschool teachers’ creativity levels differed with
respect to participant demographics (gender, grade, and age). Therefore, the following analyses
were performed.

Findings of gender variable
Independent t test scores of the participants regarding the gender variable are given in Table 4.

Table 4. Independent Groups t-test Scores of the Participants in Terms of Gender Variable
Levene

Gender n Mean SD t p
F p

Male (15.9%) 21 97.90  13.23

Female (84.1%) 111  97.96  12.50 1.438 233 017 .987

Total 132

p>.005
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Table 4 has indicated that there were no statistically significant gender differences between the
groups (p>.05).

Findings of grade variable

The independent groups t-test scores of the participants according to grade level were given in
Table 5.

Table 5. Independent Groups t-test Scores of the Participants Regarding Grade Variable
Levene

Grade n Mean SD = 0 t p
3. (55.3%) 73 99.90  11.97
4. (44.7%) 59 9553  12.96 106 745 2.013 .046*
Total 132
*p<.005

As given in Table 5, there was a meaningful difference [tiz2 2.013, p<0.05] favoring junior
participants.

Findings of age variable

To find out if the variance distribution of the data related to grade variable was homogeneous, the
Levene Test was conducted (See Table 6).

Table 6. Analysis Homogeneity of Variance
Levene Statistic dfl df2 P (sig)

4.469 2 129 .065

The one-way ANOVA test was conducted due to the variance distribution’s being homogeneous
(p>.05) as shown in Table 6. The one-way ANOVA results are presented in Table 7.

Table 7. The One Way ANOVA Results of the Participants’ Creativity According to Age Level

Source P (sig)
of Variance UM of Squares df Mean Square ~ F

Between 122214 ) 61107 263 -
Groups

Within 20572.414 129 159.476

Groups

Total 20694.629 131

According to the one way ANOVA results given in Table 7, no meaningful differences among
the creativity levels of the participants related to age level were observed [F-129) = .682; p>0,05].
The descriptive statistics related to age variable are presented in Table 8.

Table 8 indicated that while the highest creativity means belonged to the participants in the 20-
25 age range (Mean= 98.30; SD= 13.32), the participants in the 31 and above age range had the
lowest one (Mean= 94.20; SD= 2.05).
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Table 8. Descriptive Statistical Results Related to Age Variable

95%Confidence Min Max
Interval
Age N Mean SD SE Lower Upper
Limit Limit
115 64.00 119.00
20-25 (87.1%) 98.30 13.32 1.24 95.84 100.76
12 89.00 111.00
26-30 (9.1%) 96.17 5.51 1.59 92.67 99.67
5 92.00 96.00
31- above (3.8 %) 94.20 2.05 .92 91.66 96.74
Total 132 97.95 1257 1.09 95.78 100.11 64.00 119.00

In gualitative findings of the research, it was aimed to reveal the relationship between creativity
and School Practice course; therefore, data obtained from the views of the preschool teachers (N
= 25) on the contribution of School Practice Course to their creativity were collected through
semi-structured interviews and the main themes emerged as “School Practice course’s
contribution to creativity”, “Expectations from observations in School Practice course”,
“Suggestions for fostering creativity in preservice preschool teachers”

School Practice Course’s contribution to creativity

When the participants’ answers of the questions “How do you evaluate the contribution of School
Practice course to your creativity?”, “What do you think about the aims of this course?” and “Do
you think that School Practice course is satisfactory to grow creativity? ” were analyzed, the codes
such as Enabling classroom observations, Stimulating creativity, Providing knowledge about
improving creativity, Providing new perspectives for planning creative activities, Contribution to
creative material development, Having opportunity to observe creative and non-creative
teachers, Providing guidance to foster innovation in the classroom emerged under the theme
“School Practice Course’s contribution to creativity.” More than half of the preservice preschool
teachers (16 participants) stated that observations within this course have contributed to their
creativity, especially they stressed that they had the opportunity to question the creativity of the
teachers they observed in the class. Some views of the participants regarding this theme are given
below:

To me observation itself is an important part of creativity and through School Practice course,
we had the opportunity to make observations of classroom settings. We noticed internal and
external factors enhancing or impeding the creativity of the teachers and students in teaching -
learning process(P7-J/F).

School Practice course provided us with a chance to improve our creativity by observing the
teachers and students around us. We caught details about many factors that helped grow our
creativity by using all of our senses within the scope of this course (P8-J/M).

This course provided us for observing creative and non-creative teachers. We had a chance to
observe and learn about their feelings, emotions, beliefs about learning and school and many
other agents which may impede or increase creativity of them (P20-S/F).
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Expectations from Observations in School Practice Course

With the analysis of the answers of the questions “What do the observations in School Practice
course have provided you? and “How do you think the observations in School Practice course
should be?”, the codes such as Being aware of individual differences among students, Noticing
communication skills between teachers and students, Observing the effectiveness of the activities
used, Transferring knowledge to practice, Improving professional competence, Creating
awareness for preparing and applying a lesson plan, Gaining a different point of view on teaching
process, Having information about how the curriculum is implemented, Contribution to
professional development, Realizing the importance of efficient use of time, Providing self-
assessment, Providing self-discovery emerged under the theme “Expectations from Observations
in School Practice Course.” Almost all the participants (23 participants) stressed that what gained
or intended to gain from the classroom observation was that its contribution to their professional
development. Some views of the participants that led to emerge the codes under this theme are
given below:

This course contributed to my professional development positively. | recognized good teachers
whose interior child guided them in their teaching process(P25-S/F).

During the observations we make in the classroom setting, | think we need to be aware of
individual differences and understand the students better to minimize wasting time and resources.
By understanding their background, interest and themselves, a more personality approach
engages each student and involves them in the learning process(P8-J/M).

What interests me is the necessary observation period allocated to social interactions between
teachers and students. | have gained experience from my observations that good communication
between students and teachers makes learning easier, enables teachers to explore and develop
students’ abilities as part of the educational process and enables students to be involved in the
learning process more effectively (P21-S/F).

Generally speaking, I think the contribution of this course is not “‘to transform” us into a teacher,
but to help us enable self-discovery (P3-J/F).

However, preservice preschool teachers also reported that they noticed some deficiencies through
observations. For example, the participant coded P6-J/F used the following statement:

Unfortunately, what | observed related to efficiently use of time is that due to time constrains,
teachers are being pushed into standardized unchanged teaching and they face some difficulties
when they move on to the next subject (P6-J/F).

Suggestions for Fostering Creativity

The emerging codes from the participants’ answers to the question “What do you think should be
done to support the creativity of preservice preschool teachers” were: “Learner-centered
approaches, Involvement of students in individual and group projects, Various forms of
brainstorming, Developing curiosity on students, Creating healthy and happy atmosphere in the
classroom, Application of modern tools in classroom, Motivating students, Inculcating students’
brains with novel thoughts, Innovative teaching methods can be added, Helping students’ self-
discovery, Refraining from using ready-made digital stuff, Asking students to pitch in their ideas,
Working on a project, Teachers’ being refresh and retrain. One of the most prominent
suggestions for improving creativity was the emphasis on student-centered teaching and they also
stressed the importance of group projects, students' active participation to their learning process

73
Proceedings Book



IV. INSAC International Educational Sciences Congress

rather than rote-learning. Some views of the participants supporting learner centered learning to
increase creativity are given below:

Teachers should adopt the discovery type of learning and dwelling heavily on learner-centered
approaches to the teaching and learning processes. A high involvement of students in individual
and group work would heighten their creativity development (P9-J/F).

Teachers’ roles should just be coaches or facilitators and not dictators to harness creative talents
of students(P14-J/F).

Teachers should create an environment which pushes the students to be creative. | know that
everyone is creative, it is just that many have not got chance to show their creativity to others(P2-
JIM).

Right atmosphere/environment can cultivate the hidden creativity of children and teachers
should polish and enhance the creativity of children(P13-J/F).

Instead of teaching students the same things by reiterating what they have learned, they should
teach to develop their ability to find solutions to a problem(P9-J/F).

Some suggestions were related to arouse curiosity as a stimulus to spark creativity. For example,
the participant coded (P23-S/M) stated | think creativity is the part of a bigger issue, such as
curiosity, if you develop curiosity on students (in all ages and levels) will develop creativity as
part of solving problems(P23-S/M).

The view of the participant coded (P11-J/M) regarding curiosity and creativity: | believe that
children’s creativity starts when they begin to break their toys and try to find the secret truth of
the toys, even some children try to make new things from them. | think every child has curiosity
and different capabilities. From the standpoint of a preservice teacher, | can say that all students
have creativity. And then the problem (for the teacher) is how activate it (P11-J/M).

Other point of views related to the suggestions gathered under this theme are as follows:

Teaching innovation and creativity needs to be continually evolve and cannot remain static.
Therefore, teachers need to be refresh and retrain at the same time before we hope them to
activate students’ creativity(P25-S/F).

Universities, schools or community groups may propose projects that were needed and small
groups of preservice teachers may select a project and work together on it over a semester. By
taking risks, failing and beginning again with the knowledge of what doesn’t work, they may
enable creative and authentic learning(P16-S/F).

I think teachers should have students use indigenous materials and traditions to inform their
curriculum content and delivery in creative ways so that their classrooms resemble the students’
socio-cultural contexts rather than depending on the ready-made digital stuff on the Internet (P5-
JIF).

Discussion

According to the results of this study that aimed to determine the creativity levels of preservice
preschool teachers and the effect of School Practice course on their creativity, creativity level of
the participants was found below the average with a mean of 97.95 (SD = 12.57). This result is
consistent with other studies that found the creativity level of students below the average (i.e.
Emir, Ates, Aydm, Bahar, Durmus, Polat, &Yaman, 2004; Polat, 2017; Topoglu, 2015).
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According to Topoglu (2015), the fact that the creativity level of the teachers who will provide
education in preschool and primary periods is below average is quite thought provoking since the
years in which the foundations of creativity are laid are preschool education and primary school
years. Polat (2017) stressed that one of the reasons why the creativity levels of teachers and
preservice teachers do not rise to a high level is due to the rote-learning and traditional
understanding based education system given in our schools and teacher training institutions. In
terms of gender difference, this study revealed that although the female participants’ creativity
mean score was higher than their counterparts, no statistically significant differences between
female and male participants were observed. This result is consistent with other studies that found
no gender differences in terms of creativity mean scores of the participants (i.e. Cag Adigiizel,
2016; Elald1 & Yerliyurt, 2018; Kogak & Igmenoglu, 2012; Topoglu, 2015; Ulas, Tedik & Sevim,
2014; Yenilmez & Yolcu, 2007). The findings regarding the grade variable revealed that there
was a statistically significant difference favoring junior participants. School Practice course
taking place in the 3rd grade curriculum of teaching programs may have contributed to this result.
Gorgen and Karagelik (2009), who conducted a study to reveal creativity levels of preservice
teachers and found a statistically significant grade level difference favoring upper grade, implied
that the fact that senior students have higher averages in their creativity levels compared to
freshmen students is an expected result because senior students have been educated with the
activities providing the development of creativity in the process of learning and teaching for four
years. Therefore, increasing creativity in upper grades stems from education programs that
contain activities to develop creative thinking skills. This study revealed no statistically
significant differences regarding the age variable. While the highest creativity means belonged to
the participants in the 20-25 age range (Mean= 98.30; SD= 13.32), the participants in the 31 and
above age range had the lowest creativity level (Mean= 94.20; SD= 2.05). Similarly, Topoglu
(2015) found no significant differences among the age ranges in his study although the age range
between 23 and above had the highest mean.

In the qualitative aspect of the research, it was aimed to reveal the relationship between creativity
and School Practice course in line with the opinions of preservice preschool teachers about the
contribution of School Practice course to their creativity. When evaluating the overall results from
the interpretation of the codes that emerged in line with the views of preservice preschool
teachers, it is seen that School Practice course does not contribute to the creativity of students in
the desired level. When considering specific field competencies of preschool teaching education,
Ekinci and Tican Basaran (2015) stated that School Practice course’s contribution to creativity
and aesthetic dimensions were not mentioned by the preservice preschool teachers included in
their study due to lack of raising awareness of this course to these dimensions.

Some views of the participants regarding the theme School Practice course’s contribution to
creativity emerged such codes as providing new perspectives for planning creative activities,
contribution to creative material development, having opportunity to observe creative and non-
creative teachers and providing guidance to foster innovation in the classroom. Similar
expectations from this course have appeared in the literature as well. For example, according to
Kara and Altuntas (2013), preservice teachers have the opportunity to develop the skills required
by the School Practice course by observing or practicing experienced teachers on duty in different
classes in the schools to which they are sent, recognizing and interpreting the curricula, textbooks
and student assessment techniques and sharing the acquired experiences with their friends and
instructors.

Some expectations from observations in School Practice course were observing the effectiveness
of the activities used, transferring knowledge to practice, improving professional competence,
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and being aware of individual differences among students. In this regard, as Yigit and Alev (2005)
remarked, observations in School Practice have encompassed far more than monitoring teachers
in the classroom. Through observations in this course, students have also had opportunities to
develop and implement appropriate activities in which they can demonstrate the theoretical
knowledge they have acquired, to apply them in individual and small groups with students and
even to gain professional competence through short-term teaching experience.

Regarding the theme “suggestions for fostering creativity”, some prominent codes emerged were
learner-centered approaches, involvement of students in individual and group projects,
developing curiosity on students, motivating students, innovative teaching methods and teachers’
being refresh and retrain. According to Sternberg et al. (2007), creativity includes elements such
as curiosity, imagination, invention, originality, and teaching for creativity means encouraging
students to create, discover, and imagine by benefiting from student-centered approaches. Similar
views regarding teachers’ role in the development of students’ creativity have taken place in the
literature. For example, according to Senemoglu (1996), in order for teachers to develop creativity
in children, they must first of all have a creative personality. Moreover, in order to foster
creativity, Amabile (1996, 231-232) identified several environmental stimulants that teachers use
such as an atmosphere where innovation is prized and failure is not fatal; sufficient resources; an
environment free from “threatening evaluation;” sufficient time to think about perspectives and
approaches.

Conclusion and Suggestions

The studies carried out in the literature about School Practice courses have generally been aimed
to determine the problems encountered in conducting these courses and how to overcome these
problems. However, this study deals with School Practice course’s contribution to creativity of
students. Therefore, this study attempted to reveal creativity levels of junior and senior preservice
preschool teachers who had taken School Practice | and Il courses and the contribution of this
course to their creativity. The findings obtained from the participants have shown that although
the participants found traineeship practices within this course very useful to contribute to their
creativity and professional development, their creativity level was below average. The current
study also revealed that while no statistically significant differences were observed on the
creativity levels of the participants according to gender, and age variables, a statistically
significant difference favoring junior students was found regarding the grade variable. Although
the findings of the study may provide some insights about creativity level of junior and senior
preschool teachers and the contribution of the School Practice course to the creativity of students,
due to a very limited population set, it is not enough to provide in-depth insight. For this reason,
it is recommended to conduct more comprehensive research with large samples for future
researchers.
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Ozet

Tarihsel bir 6neme sahip olan kiiltiirel miras iiriinleri yasadiklar1 donemin toplumsal ve kiiltiirel
hayatindan izler tasidig1 i¢in gegmise yonelik yapilacak olan tespitler igin ¢ok biiyiik onem arz
etmektedir. Bundan dolay1 gegmis tarihsel donemlerden giiniimiize kadar gelmeyi basaran tarihsel
miras iiriinlerini korumaya yonelik insanlarda biling uyandirmanm en 6nemli belki de tek yolu
bireylere verilecek olan egitimden gegmektedir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismada kiiltiirel
mirasa duyarlilik degerinin aktarilmasinda egitici ¢izgi romanlara yonelik 6grenci goriislerinin
belirlenmesidir. Caligma 2017-2018 egitim-0gretim yili bahar doneminde Gaziantep il
merkezindeki bir kamu okulunda yiiriitilmiistir. Calisma ortaokul 6. smifta 6grenimlerini
siirdiiren 13 6grenci lizerinde ylriitiilmiistiir. Yapilan ¢alismada nitel arastirma desenlerinden
olgusal ¢alisma teknigi kullanilmig ve 6grencilerin yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer
alan agik uglu sorulara verdikleri cevaplar igerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Caligma sonunda
elde edilen veriler dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir: ilkokul dgrencileri egitici cizgi
romanlarin var olan degeri belirginlestirdigini, egitici ¢izgi romanlarla islenen derslerin
motivasyonlarmi arttirdigini ve konuya ydnelik dikkati toplamada egitici ¢izgi romanlarin etkili
bir materyal oldugu gorislerini paylasmiglardir.

Anahtar Kelimeler: Egitici ¢izgi roman, deger, ilkokul

Student's Views on Training Line Noves for Transfer of Sensitivity
Value in Cultural Heritage

Abstract

Since cultural heritage products, which have a historical importance, bear traces from the social
and cultural life of the period they live in, they are of great importance for the determinations to
be made for the past. Therefore, the most important and perhaps the only way to raise awareness
among the people in order to protect the products of historical heritage that have survived from
past historical periods to the present day is through education to be given to individuals. In this
study, the aim of this study is to determine the students' views on educational comics in
transferring the value of sensitivity to cultural heritage. The study was carried out in a public
school in Gaziantep city center in the spring term of 2017-2018 academic year. The study was
carried out on 13 students in 6th grade. In the study, factual study technique, one of the qualitative
research designs, was used and the answers of the students to the open-ended questions in the
semi-structured interview form were analyzed through content analysis. At the end of the study,
the following conclusions were reached: Primary school students shared that educational comic
books clarify the existing value, increase the motivation of the lessons taught with educational
comic books, and that educational comics are an effective material in gathering attention on the
subject.

Key Words: Educational comics, value, elementary school
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Giris

Egitim etkinlikleriyle kiiltiirel unsurlar arasinda tarihin her safhasinda karsilikli olarak bir
etkilesim yasanmis ve bu etkilesim karsilikli olarak birbirini etkilemistir. Nitekim kiiltiir olarak
adlandirilan kavram, egitim-6gretim etkinlikleri sonucunda kazanilan bir yapiya sahiptir. Bundan
dolay1 egitimle kiiltiir birbirine bagli gelisen ve birbirini etkileyen bir asamayla gelisim
gostermektedir.  Insan topluluklarmin yasamsal tecriibelerini yansitan kiiltiirel ilkelere
bakildiginda “6grenilir olma”, “tarihi ve siirekli olma”, “toplumsal olma”, “ideal ya da
ideallestirilmis kurallar sistemi olma”, “degisme” ve “biitiinlestirici olma” seklinde kendini
gostermektedir (Giliveng, 2004; Gliveng, 2005).

Kiiltiir kavram1 toplumsal ve olgular gibi siirekli ve dinamik bir sekilde degisime ugrayarak
kendisini gelistirir. Kiiltiirel iirlinler insanoglunun ge¢gmis donemlerden giiniimiize kadar ki gegen
stirede ortaya koydugu her tiirlii kalintilardir. Kiiltiirel tirtinler bir miras olarak sonraki donemlere
aktarildigr takdirde miras olarak nitelendirilebilir. Bu baglamda kiiltiirel {rlinlerin gelecek
kusaklara saglikli bir sekilde aktarilmasi giliniimiiz diinyasinda ¢ok 6nem arz eden bir durum
haline gelmistir. (Artun, 2005; Ozdogan, 2007; Kolag, 2009). Bundan dolay kiiltiirel iiriinlere
sahip ¢ikma o mirasin saglikli ellere teslim edilmesini saglamak i¢in formal egitimde 6grencilere
bu konular hakkinda bir duyarlilik kazandiriimalidir.

Kiiltiirel miras bir kavram olarak su sekilde ifade edilebilir: Gegmis donemlerde ortaya konulmus
ve kiiltiirel bir bag olsun veya olmasin giiniimiiz insaninin o emanet edilen uriinlere kars1 ortaya
koydugu anlam, korumay1 tercih etmesi ve insan iletisimin ve davranislarinin eserleri olarak ifade
edilebilir (Hereduc, 2005). Baska bir ifadeyle kiiltiirel miras gegmis donemlerde yasamis bir
toplumun veya giiniimiizde yasamakta olan bir toplumun yaratici ifadesi olarak ifade edilebilir
(Aslan ve Ardemagni, 2006). Kiiltiirel miras kavram olarak daha 6nceki donemlerde sadece sanat
ve tarihi eserler i¢in kullanilan bir kavram iken giliniimiizde ise ¢cok genis bir konsepti i¢inde
barindan bir kavram haline donilismiistiir (Ashworth, 1994; Aslan ve Ardemagni, 2006; Howard,
2003; Hereduc, 2005; Y1lmaz, 2005). icinde bulundugumuz yiizyil icinde ise artik kiiltiirel miras
kavrami somut ve somut olmayan tiim tiriinleri kapsayan bir kavram haline doniismiistiir (Ahmad,
2006).

1980’11 yillardan sonra diinya iizerinde hizli bir sekilde kullanilmaya baslanan kiiresellesme
kavramiyla birlikte birgok durum (siyasal, sosyal ve ekonomik) degisime ugramistir. Bu degisim
birgok farkli alami etkiledigi gibi kiiltiirel degerlerin artik ulusal degil uluslararasi bir boyuta
donilistimiinii beraberinde getirmistir. Pozitif sonuclari beraberinde getirdigi gibi negatif
durumlarin da yasanmasina neden olan bu durum karsisinda saglikli dnlemlerin alinmasi
yapilabilecek en dogru yaklasimdir. Sonug olarak bir¢ok durumu etkileyen kiiresellesme kiiltiir
ve kiiltiirel miras kavramlarini da etkilemis ve bu kavramlarin korunmasi adina ¢aligmalar
yogunluk kazanmistir. Nitekim kiiltlir denen olgu bir milleti diger milletlerden ayiran tiim
ozelliklerini kapsamaktadir (Ergin, 1986). Bilgiyle birlikte, sanat, edebiyat, orf, adet, gelenek ve
gorenekler gibi daha bir c¢ok Kkiiltiir unsurunun bir milleti tanimlamakta kullanildigi
unutulmamalidir (Kafesoglu, 1992).

Calismanin Amaci: Yapilan bu ¢aligmanin temel amaci kiiltiirel mirasa duyarlilik degerinin
aktarilmasinda egitici ¢izgi romanlara yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesidir. Bu baglamda
calismanin amacina uygun alt problemler ise su sekildedir:

1.Egitici ¢izgi romanlar deger aktariminda nasil bir igleve sahiptir?
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2.Egitici ¢izgi romanlar ders silirecinde nasil bir etkiye sahiptir?

3.Egitici ¢izgi romanlar duyussal anlamda nasil bir etkiye sahiptir?

Yontem
Arastirma Deseni

Kiiltlirel mirasa duyarlilik degerinin aktarilmasinda egitici ¢izgi romanlara yonelik &grenci
goriislerinin incelendigi bu ¢alisma nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim deseni gdz dniine
alinarak yuritilmiistiir. Olgu bilim teknigi, nitel aragtirmanin dogas1 geregi kesin ve
genellenebilir sonuglari ortaya koymada kisitl goriilse de aslinda bildigimiz ama konu hakkinda
teferruathi bir bilgiye sahip olmadigimiz durumlarda var olan olgular1 daha net bir sekilde
gormemize olanak saglayan bir desendir (Biiyiikoztiirk vd. 2011). Bu desende arastirmaya katilan
bireylerin bir olguya iliskin yasantilari, algilari, olgulara yiikledikleri anlamlart (Yildirim ve
Simgek, 2011) ve deneyimlerinin agiklanarak yorumlanmasi s6z konusudur (Ary, Jacobs,
Sorensen and Walker, 2013).

Cahisma Grubu

Olgu bilim ¢aligmalarinda katilimcilarin var olan olguya iliskin deneyimlerinin olmasi gok dnem
arz eden bir durumdur (Creswell, 2007). Calisma 2017-2018 egitim-6gretim y1li bahar ddneminde
Gaziantep il merkezinde bir ortaokulda dgrenimlerini siirdiiren 13 6. Sinif 6grencisi {izerinde
yiirtitilmistiir.

Veri Toplama Araci

Kiiltiirel mirasa duyarlilik degerinin aktarilmasinda egitici ¢izgi romanlara yonelik 6grenci
goriiglerinin incelendigi bu ¢alismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda 6grencilerin cevaplandirmalari igin
3 adet agik uglu soru hazirlanmistir. Agik uglu sorular, arastirmaciya incelemek istedigi olguyu
esnek bir bigimde ele alma imkanini saglar (Yildirim ve Simsek, 2011). Veri elde etmek amaciyla
Ogrencilere yoneltilen sorularin agik ve anlasilir olmasini saglamak i¢in 6ncelikle hazirlanan
goriisgme formu c¢alisma grubu diginda 2 6. smif ortaokul 6grencisine uygulanmis ve uzman
gortslerine de bagvurularak yari yapilandirilmis goriisme formu hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. ierik analizindeki temel
amag elde edilen verileri aciklayabilecek kavram ve iligkileri ortaya koymaktir (Creswell, 2007;
Yildirim ve Simsek, 2011). Icerik analizinde dncelikli olarak birbiriyle iliskili olan veriler belli
baslt kod ve temalar altinda toplanir (Yildirim ve Simsek, 2011; Patton, 1990). Ardindan
olusturulan bu kod ve temalar farkli arastirmacilarin goriisleriyle desteklenir (Creswell, 2007) ve
arastirmaya katilan bireylerin ifadelerine de dogrudan yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Calismada elde edilen veriler su sekilde analiz edilmistir: Birinci asamada elde edilen veriler
oncelikli olarak kodlanmistir. Ikinci asamada elde edilen verilerin temalar1 belirlenmistir. Uciincii
asamada kodlar ve temalar diizenlenmistir ve dordiincii asamada ise elde edilen bulgular
arastirmaci/arastirmacilar tarafindan yorumlanmistir. Verilerin analizi kisminda dgrenciler O1,
02, 03... 013 seklinde kodlanmis ve 6grencilerden elde edilen veriler transkript edilmistir. Elde
edilen verilerin frekans dagilimlar1 (f) ile yiizdelerine (%) tablolar aracilifiyla bulgular
boliimiinde yer verilmistir.

Bulgular

82
Proceedings Book



IV. INSAC International Educational Sciences Congress Ims

Aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt problemlere iligskin bulgulara ait tablolara bu
bolimde ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Birinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 1: Egitici ¢izgi romanlarin deger aktariminda sagladigi katkiya ait bulgular

Goriisler Ogrenci (0) f %
Degerleri belirginlestirdigi 02, 03, 05, 08, 09, O11 6 43,15
Deger aktarimim eglenceli hale soktugu 01, 04, 07,010 4 30,77
Deger aktarimini mizahi bir dille ele almasi 06, 012, 013 3 23,08

Ogrencilere yoneltilen “Egitici ¢izgi romanlar deger aktariminda nasil bir isleve sahiptir?”
sorusuna verilen cevaplar Tablo-1’de ayrintili bir sekilde gosterilmistir. Tablo-1 incelendiginde
ogrencilerin 6’s1 “Degerleri belirginlestirdigi” seklinde goriis bildirmistir. 4 6grenci “Deger
aktarimini eglenceli hale soktugu” cevabini verirken, 3 6grenci ise “Deger aktarimimi1 mizahi bir
dille ele almas1” geklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda yer alan goriislere uygun diisen bazi
ifadeler su sekildedir: “Ders kapsaminda verilemeye c¢alisilan deger ¢ok basit bir sekilde
sunulmus ve cok belirgin hale gelmis” (O11)

Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 2: Egitici ¢izgi romanlarin ders siirecindeki etkisine iliskin ait bulgular

Goriisler Ogrenci (0) f %
Deger aktariminda motivasyonu arttirmakta 01, 03, 06, 08, 09, 010, 7 53,85
011
Dersin eglenceli gegmesine olanak saglamasi 02,04, 07,013 4 30,77
Deger aktariminda tartisma yapmaya olanak O35, 012 2 1538

saglamasi

Ogrencilere yoneltilen “Egitici ¢izgi romanlar ders siirecinde nasil bir etkiye sahiptir?” sorusuna
verilen cevaplar Tablo-2’de ayrintilhi bir sekilde gosterilmistir. Tablo-2 incelendiginde
ogrencilerin 7’si “Deger aktariminda motivasyonu arttirmakta” seklinde goriis bildirmistir. 4
ogrenci “Dersin eglenceli gegmesine olanak saglamasi” cevabini verirken, 2 6grenci ise “Deger
aktariminda tartisma yapmaya olanak saglamasi” seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda yer alan
goriislere uygun diisen bazi ifadeler su sekildedir: “Deger aktarimumin yapildigi derste bize
verilen ¢izgi romanlar motivasyonumu resmen arttirdi.” (06)

Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 3: Egitici ¢izgi romanlarin duyussal etkisine iliskin ait bulgular

Goriisler Ogrenci (0) f %
Konuya yonelik dikkati toplamada etkili 01, 02, 03, 06, 08, 09, 8 6154
010,013
Dersi eglenceli hale getirmesi 04, 07,011 3 23,08
Mutluluk hissini yaratmas1 05,012 2 15,38

Ogrencilere yoneltilen “Egitici ¢izgi romanlar duyussal anlamda nasil bir etkiye sahiptir?”
sorusuna verilen cevaplar Tablo-3’te ayrintili bir sekilde gosterilmistir. Tablo-3 incelendiginde
ogrencilerin 8’1 “Konuya yonelik dikkati toplamada etkili” seklinde goriis bildirmistir. 3 6grenci

83
Proceedings Book



IV. INSAC International Educational Sciences Congress Ims

“Dersi eglenceli hale getirmesi” cevabini verirken, 2 dgrenci ise “Mutluluk hissini yaratmasi”
seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda yer alan goriislere uygun diisen bazi ifadeler su sekildedir:
“Derste islenen konuya yonelik dikkatin toplanmasina yonelik acayip giizel bir materyal egitici
cizgi romanlar.” (02)

Sonug¢

Egitim-6gretim faaliyetlerinin en 6nemli bilesenlerinden biri hig siiphesiz ki uygulanmakta olan
ogretim programlaridir. Ogretim programlarinda grencilere verilmek istenen deger, beceri,
kazanim ve yetkinlikler istendik 6grenci modelini olusturma baglaminda ¢ok énemli etkiye sahip
olan unsurlardir. Ozellikle bu unsurlar arasinda degerlerin ¢ok daha fazla 6nem arz eden bir yere
sahip oldugu sdylenebilir. Bu baglamda degerlerin biligsel, duyussal ve psikomotor 6zellikleri
harekete gecirmede egitici ¢izgi romanlarin ¢ok onemli bir yere sahip oldugu soylenebilir. Bu
sonuglar1 ortaya kaoyan galismalara (Ozdemir, 2010; Topkaya, 2014; Topkaya ve Yilar, 2015;
Topkaya, 2016a; Topkaya, 2016b; Topkaya ve Simsek, 2016; Yildirim, 2016) ilgili literatiirde
rastlanmaktadir.

Yapilan bu caligmada deger aktariminda egitici ¢izgi romanlara yonelik 6grenci goriisleri
belirlenmeye caligilmistir.  Yapilan inceleme sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde
arastirilan alt problemlere iligkin sonuglara asagida ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Birinci alt probleme iligkin ortaokul 6grencilerinin goriislerine ait bulgularina bakildiginda egitici
¢izgi romanlarin degerleri belirginlestirmede olumlu bir etkiye sahip oldugu goriisii 6n plana
¢ikmusgtir.

Ikinci alt probleme iliskin ortaokul dgrencilerinin goriislerine ait bulgularma bakildiginda
Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlar araciligiyla degerlerin belirginlestigi goriisiinii ifade ettikleri
sonucuna ulagilmigtir.

Ugiincii alt probleme iliskin ortaokul &grencilerinin gériislerine ait bulgularma bakildiginda
ortaokul Ogrencilerinin egitici ¢izgi romanlarin deger aktarimi sirasinda dikkatleri toplama
noktasinda 6nemli bir igleve sahip oldugu goriisiinii yansittiklar goriilmektedir.
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Ozet

Diinya niifusunun hizli bir sekilde artmasinin dogal bir sonucu olarak giliniimiizde yaganmakta
olan trafik kazalarinin da cok biiyiik oranlarda artis gosterdigi goriilmektedir. Insan hayati
iizerinde bu denli 6neme sahip olan trafik kazalarinin 6niine gegcilebilmesinde trafik kurallarini
Ogrenme ve o kurallara gére yasamak elbette ki etkili bir trafik egitimiyle saglanabilecektir. Bu
baglamda yapilan bu ¢alismada trafik kurallarinin 6gretilmesine yonelik kullanilan egitici ¢izgi
romanlara yonelik 6grenci goriisleri incelenmistir. Calisma 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz
doneminde Hatay Mustafa Kemal Universitesi’nde sinif egitimi boliimiinde &grenimlerini
siirdiiren 14 iniversite 0grencisi lizerinde ylriitiilmiistiir. Yapilan calismada nitel aragtirma
desenlerinden olgusal ¢alisma teknigi kullanilmis ve 6grencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda yer alan agik uglu sorulara verdikleri cevaplar icerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir.
Calisma sonunda elde edilen veriler dogrultusunda su sonuglara ulagilmistir: 6grenciler egitici
¢izgi romanlar araciligiyla trafik kurallar1 konusunda dogru bildikleri yanlislar1 6grendiklerini,
trafik kurallarinin egitici ¢izgi romanlar araciligryla komik bir sekilde ele alindigini ve konuya
dikkat cekme noktasinda egitici ¢izgi romanlarim etkili bir materyal oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitici ¢izgi roman, trafik egitimi, iiniversite 6grencileri

Student Opinions on the Training Lines Used For Teaching Traffic
Rules (Hatay Mustafa Kemal University Case)

Abstract

As a natural consequence of the rapid increase of the world's population, it is seen that the traffic
accidents experienced today are increasing at a very large rate. In order to prevent traffic accidents
which have such importance on human life, learning traffic rules and living according to those
rules will of course be provided with effective traffic education. In this study, students' opinions
about educational comics used to teach traffic rules were examined. The study was conducted on
14 university students studying in the classroom education department of Hatay Mustafa Kemal
University in the fall semester of 2018-2019 academic year. In the study, factual study technique,
one of the qualitative research designs, was used and the answers of the students to the open-
ended questions in the semi-structured interview form were analyzed through content analysis.
According to the data obtained at the end of the study, the following conclusions were reached:
the students stated that they learned the wrongs about traffic rules by means of educational
comics, that the traffic rules were handled in a comic way through educational comics and that
the educational comics were an effective material in drawing attention to the subject.

Key Words: Educational comics, traffic education, college students
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Giris

Diinya {izerinde hizli niifus artisiyla birlikte meydana gelen degisim neticesinde trafik kazasi
olarak nitelendirilen ve istenmeyen bir durum olarak ta ifade edilen durumlarin da her gecen yil
oranca arttig1 bilinmektedir. Giinlilk yasam igerisinde siklikla yasanan trafik kazalar1 farkl
sebepler ve sekillerde meydana gelmektedir. Bunun neticesinde de yasanan trafik kazalari ya
insanlarin sakatlanmasina ya da Olmesine sebebiyet verebilmektedir. Bundan dolay: trafik
kazalarmin diger olumsuzluklar géz oniine alindiginda insan hayatina en biiyiik zarar1 veren
olgular oldugunu séylemek gerekmektedir. Bu olgular neticesinde iilkelerin ekonomik, sosyal ve
toplumsal agilardan etkilendigi ifade edilebilir. Ozellikle trafik kazalarimin ekonomik boyuta
etkileri kismen telafi edilse de 6liimciil trafik kazalarinin toplumsal travmalarin ve etkilerinin
insanlarda daha derin izler birakt131 ifade edilebilir (Ozen, Geng ve Kaya, 2014).

Iginde bulundugumuz yiizy1l igerisinde &zellikle bilim alaminda yasanan gelismeler neticesinde
yakalanan ivme goz Oniine alindiginda sosyal hayatin da bu yakalanan son durumlara saglikli bir
bi¢cimde entegre olmasi kacinilmazdir. Bu degismeler neticesinde bir¢ok alanla birlikte 6zellikle
egitim-O0gretim etkinliklerinin degisime ugradigi sdylenebilir. Bilhassa egitim-0gretim
etkinliklerine yon veren Ogretim programlarimin giliniin sartlarma uygun bir sekilde revize
edilmesi kaginilmaz bir ger¢ek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii programlarda yapilan bu
revizelerle 6zellikle ¢aga uyum saglayabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu revize
edilen alanlardan biri de ilkokul trafik giivenligi dersi de son gelismelerle birlikte revize edilen
programlar icerisindedir (Aybek ve Aslan, 2017).

Trafik glivenligi egitimiyle asil amac yasal hiikiimlerle belirlenen trafik kurallarina bireyin
giindelik hayat icerisinde uygun sekilde davraniglar gosterebilmesini hedefleyerek bireyin can ve
mal giivenligini saglamay1 amaglamaktadir (Sonmez, 1991). Bireysel 6zelliklerin sekillenmeye
basladig1 ilkokul doneminde 6zellikle bireylere verilecek olan trafik egitimi son derece 6nem arz
eden bir durumdur. Emniyet kemerinin takilmasi, hiz kurallarina uyulmasi ve trafik tabelalarina
uygun davranislarin sergilenmesi aligkanligi ancak bu yaslarda kazandirilabilecek davraniglar
olmakla birlikte ilerleyen donemlerde degistirilmesi zor olan davranis kaliplaridir. Bundan dolay1
konuyla ilgili bilgi ve beceriler ne kadar kiiciik yasta bireylere kazandirilirsa bahsi gecen bilgi ve
becerilerin kaliciligt o denli giiclii olur (Alisinanoglu, 2009). Fakat her ne kadar yasal
diizenlemeler ve konuyla ilgili egitimin okullarda verildigi bilinse de alkollii ara¢ kullanimi, hatali
sollama yapilmasi, asir1 hiz ve hatali araglarla trafige ¢ikilmasi gibi birgok kural ihlalinin yapildig
goriilmektedir (Tahiroglu, 2012). Bundan dolayi etkili bir trafik egitimi verilerek trafik ve trafik
kazalarima yonelik bireylerde bilgi, beceri ve davramslarin saglikli bir sekilde kazandirilmasi
gerekmektedir (Hatipoglu, Ozdemir ve Oztiirk, 2012). Bunu saglamak adina giiniimiizde egitim-
Ogretim faaliyetleri igerisinde birgok farkli yol, yontem ve teknikten faydalamilmaktadir. Bu
tekniklerden biri de giiniimiizde bir popiiler kiiltiir iirlinii olarak egitici ¢izgi romanlardan
faydalanilmasi gerektigidir. Clinkii egitici ¢izgi romanlar akademik basari ile tutum tizerinde son
derece dnemli bir yere sahip olan materyallerdir.

Calismanin Amaci: Yapilan bu ¢calismanin temel amaci trafik kurallarmin 6gretilmesine yonelik
kullanilan egitici ¢izgi romanlara yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesidir. Bu baglamda
calismanin amacina uygun alt problemler ise su sekildedir:

1.Egitici ¢izgi romanlarin size sagladigi en 6nemli katki nedir?
2.Egitici ¢izgi romanlarin sizce en dikkat ¢ekici 6zelligi nedir?

3.Egitici ¢izgi romanlar motivasyonunuz lizerinde nasil bir etki yaratmigtir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Trafik kurallarmin 6gretilmesine yonelik kullanilan egitici ¢izgi romanlara yonelik 6grenci
goriislerinin incelendigi bu ¢aligma nitel arastirma ydontemlerinden olgu bilim deseni gdz dniine
alinarak ylritiilmiistiir. Olgu bilim teknigi, nitel arastirmanin dogas1 geregi kesin ve
genellenebilir sonuglari ortaya koymada kisitli goriilse de aslinda bildigimiz ama konu hakkinda
teferruath bir bilgiye sahip olmadigimiz durumlarda var olan olgular1 daha net bir sekilde
gormemize olanak saglayan bir desendir (Biiyiikoztiirk vd. 2011). Bu desende arastirmaya katilan
bireylerin bir olguya iliskin yasantilari, algilari, olgulara yiikledikleri anlamlar1 (Yildirim ve
Simgek, 2011) ve deneyimlerinin agiklanarak yorumlanmasi s6z konusudur (Ary, Jacobs,
Sorensen and Walker, 2013).

Calisma Grubu

Olgu bilim ¢aligmalarinda katilimeilarin var olan olguya iligkin deneyimlerinin olmasi ¢ok dnem
arz eden bir durumdur (Creswell, 2007). Calisma 2018-2019 egitim-dgretim yili giiz dsneminde
Hatay Mustafa Kemal Universitesi'nde sinif egitimi béliimiinde &grenimlerini siirdiiren 14
iiniversite 6grencisi izerinde yiiriitiilmiistiir.

Veri Toplama Araci

Trafik kurallarmin 6gretilmesine yonelik kullanilan egitici ¢izgi romanlara yonelik dgrenci
goriiglerinin incelendigi bu ¢alismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda 6grencilerin cevaplandirmalari i¢in
3 adet agik uglu soru hazirlanmistir. Agik uglu sorular, arastirmaciya incelemek istedigi olguyu
esnek bir bigimde ele alma imkanini saglar (Yildirim ve Simsek, 2011). Veri elde etmek amaciyla
Ogrencilere yoneltilen sorularin agik ve anlasilir olmasini saglamak i¢in Oncelikle hazirlanan
goriisme formu caligma grubu diginda 5 tiniversite 6grencisine uygulanmis ve uzman goriislerine
de bagvurularak yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. ierik analizindeki temel
amag elde edilen verileri aciklayabilecek kavram ve iligkileri ortaya koymaktir (Creswell, 2007;
Yildirim ve Simsek, 2011). Icerik analizinde &ncelikli olarak birbiriyle iliskili olan veriler belli
bashi kod ve temalar altinda toplanir (Yildirim ve Simsek, 2011; Patton, 1990). Ardindan
olusturulan bu kod ve temalar farkli arastirmacilarin goriisleriyle desteklenir (Creswell, 2007) ve
arastirmaya katilan bireylerin ifadelerine de dogrudan yer verilir (Yildirirm ve Simsek, 2011).
Calismada elde edilen veriler su sekilde analiz edilmistir: Birinci asamada elde edilen veriler
oncelikli olarak kodlanmustir. fkinci asamada elde edilen verilerin temalari belirlenmistir. Ugiincii
asamada kodlar ve temalar diizenlenmistir ve dordiincii asamada ise elde edilen bulgular
arastirmaci/arastirmacilar tarafindan yorumlanmistir. Verilerin analizi kisminda &grenciler O1,
02, 03... 013 seklinde kodlanmis ve dgrencilerden elde edilen veriler transkript edilmistir. Elde
edilen verilerin frekans dagilimlani (f) ile yiizdelerine (%) tablolar araciligiyla bulgular
boliimiinde yer verilmistir.

Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt problemlere iliskin bulgulara ait tablolara bu
bolimde ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Birinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 1: Egitici ¢izgi romanlarin sagladigi katkiya ait bulgular
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Goriigler Ogrenci (0) f %
Dogru bilinen yanliglar1 fark etmesine yardimei 01, 03, 07, 08, 010, O11, 7 50,00
olmasi 012
Dersi eglenceli hale sokmasi 02, 05, 06, 09, 013 5 3571
Hayal diinyasini tetiklemesi 04, 014 2 14,29

Universite dgrencilerine ydneltilen “Egitici ¢izgi romanlarin size sagladigi en dnemli katki
nedir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo-1’de ayrintili bir sekilde gosterilmistir. Tablo-1
incelendiginde oOgrencilerin 7’si “Dogru bilinen yanlislar1 fark etmesine yardimci olmasi”
seklinde goriis bildirmistir. 5 6grenci “Dersi eglenceli hale sokmasi” cevabini verirken, 2 6grenci
ise “Hayal diinyasim tetiklemesi” seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda yer alan goriislere
uygun diisen bazi ifadeler su sekildedir: “Trafik kurallar: hakkinda fark ettim ki bir¢cok dogru
bildigim yanls varmis. Cizgi romanlar bu yanhslarimi gidermeye yardimet oldu.” (010)

Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 2: Egitici ¢izgi romanlarin en dikkat ¢ekici 6zelligine ait bulgular

Goriisler Ogrenci (0) f %
Konuyu komik bir dille ele almasi 02, 03, 05, 09, 010, 014 6 42,86
Kisa net ifadelerin kullanilmasi 01, 06, 07, 011, 013 5 35,71
Cizimlerin farkli olusu 04, 08, 012 3 21,43

Universite 6grencilerine yoneltilen “Egitici ¢izgi romanlarin sizce en dikkat ¢ekici 6zelligi
nedir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo-2’de ayrmtili bir sekilde gosterilmistir. Tablo-2
incelendiginde 6grencilerin 6’s1 “Konuyu komik bir dille ele almas1” seklinde goriis bildirmistir.
5 ogrenci “Kisa net ifadelerin kullanilmasi” cevabini verirken, 3 6grenci ise “Cizimlerin farkl
olusu” seklinde goriis bildirmiglerdir. Tabloda yer alan goriislere uygun diisen bazi ifadeler su
sekildedir: “Egitici ¢izgi romanlarda kullanilan dil harikaydi. Mizah iyi islenmis ve baya
eglenceli gecti.” (014)

ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 3: Egitici ¢izgi romanlarin motivasyon tizerindeki etkisine iligkin bulgular

Goriisler Ogrenci (0) f %
Konuya dikkat ¢cekmesi 01, 06, 07, 09, 011, 013 6 42,86
Eglenceli bir sinif ortami olugturmast 03, 04, 08, 010, 012 5 35,71
Konuyu somutlastirmasi 02, 05,014 3 2143

Universite dgrencilerine yoneltilen “Egitici ¢izgi romanlar motivasyonunuz iizerinde nasil bir etki
yaratmigtir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo-3’te ayrintili bir sekilde gosterilmistir. Tablo-3
incelendiginde 6grencilerin 6’s1 “Konuya dikkat ¢ekmesi” seklinde goriis bildirmistir. 5 6grenci
“Eglenceli bir smif ortami olusturmasi” cevabimi verirken, 3 Ogrenci ise “Konuyu
somutlastirmasi” seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda yer alan goriislere uygun diisen bazi
ifadeler su sekildedir: “Konuya dikkatimizi toplamak a¢isindan ¢ok hosuma gitti ve sitkilmadan
derse odaklandim.” (O1)

Sonug¢

Giliniimiizde 6gretmenlerin ders siirecini daha zengin bir yapiya kavusturmak adina farkli tiirden
materyalleri sinif ortamma tasidiklar1 bilinmektedir. Her yardimci materyalin kendine has bir
avantaj1 olurken 6zellikle son yillarda diger materyallerden bir adim daha 6n plana ¢ikan egitici
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¢izgi romanlarimn bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikler tizerinde olumlu etkileri ortaya koyan
caligmalara rastlanmaktadir (Ozdemir, 2010; Topkaya, 2014; Topkaya ve Yilar, 2015; Topkaya,
2016a; Topkaya, 2016b; Topkaya ve Simsek, 2016; Yildirim, 2016) ortaya koymaktadir.

Yapilan bu ¢aligmada trafik kurallarimin 6gretilmesinde egitici ¢izgi romanlara yonelik iiniversite
Ogrencilerinin goriisleri belirlenmeye calisilmistir.  Yapilan inceleme sonucunda elde edilen
veriler analiz edildiginde arastirilan alt problemlere iliskin sonuglara asagida ayrmntili bir sekilde
yer verilmistir.

Birinci alt probleme iliskin liniversite 6grencilerin goriislerine ait bulgularina bakildiginda egitici
¢izgi romanlarin dogru bilinen yanlislar1 ortaya ¢ikarmada énemli bir materyal oldugu goriisii 6n
plana ¢ikmistir.

Ikinci alt probleme iliskin {iniversite dgrencilerin goriislerine ait bulgularina bakildiginda
iiniversite 6grencileri egitici ¢izgi romanlarin ele aldigi konuyu mizahi unsurlarla igledigini ve bu
durumun da 6grenmeler {izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriisii 6n plana ¢ikmustir.

Ugiincii alt probleme iliskin iiniversite dgrencilerinin goriislerine ait bulgularma bakildiginda
tiniversite 6grencilerinin egitici ¢izgi romanlarin var olan konuya dikkat ¢cekme ve yogunlagma
noktasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriisiinii ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Ozet

Insan iliskilerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesine olanak saglayan belki de en dnemli unsur
saygidir. Bu baglamda insan iligkilerini diizenini saglayan ve o iliskilere yon veren bu degerin
Ogretim programlarinda yer almasi elzem bir durum ve aym1 zamanda bir gerekliliktir. Bireyin
toplumsal varolusunu saglamasinda 6nemli bir yere sahip olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programima bakildiginda programda ozellikle saygi degerinin ¢ocuklara etkili bir sekilde
benimsetilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismanin amaci saygi
degerinin aktarilmasinda egitici ¢izgi romanlarin nasil bir etki yarattigimi ortaya koymaktir.
Calisma 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde Hatay ili Dortyol ilge merkezinde bir
kamu okulunda 6grenimlerini siirdiiren 13 6. sinif 6grencisidir. Yapilan ¢aligmada nitel arastirma
desenlerinden olgusal ¢aligma teknigi kullanilmis ve 6grencilerin yar1 yapilandirilmig gériisme
formunda yer alan agik uclu sorulara verdikleri cevaplar icerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir.
Calisma sonunda elde edilen veriler dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir: 6grenciler
programda yer alan saygi degerini egitici ¢izgi romanlarda yer alan karakterler araciligiyla ¢ok
iyi bir sekilde anladiklarimi, ¢izgi romanlarda yer alan saygi degerine iligskin ifadelerin komik
olmasinin dersi eglenceli bir hale soktugunu ve konuyla ilgili ¢izimlerin motivasyonlarini {ist
diizeye ¢ikardiklarmni ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitici ¢izgi roman, saygi degeri, ortaokul 6grencileri

Student's Views on Training Line Noves for Transfer of Respect Value
Abstract

Respect is perhaps the most important factor that allows human relations to be carried out in a
healthy way. In this context, it is essential and at the same time a necessity that this value, which
regulates and directs human relations, should be included in the curriculum. When the Social
Studies Course Curriculum, which has an important place in ensuring the social existence of the
individual, is taken into consideration, it is pointed out that respect for children should be adopted
effectively. The aim of this study is to reveal the effect of educational comics on the transfer of
respect. The study is consisted of 13 6th grade students in a public school in Dértyol district of
Hatay province in the spring term of 2018-2019 academic year. In the study, factual study
technigue, one of the qualitative research designs, was used and the answers of the students to the
open-ended questions in the semi-structured interview form were analyzed through content
analysis. According to the data obtained from the study, the following results were reached: The
students stated that they understood the value of respect in the program very well through the
characters in the educational comic books, that the expressions about the respect value in comic
books made the lesson enjoyable and they increased the motivation of the drawings on the subject.

Key Words: Educational comics, respect value, junior high school students

94
Proceedings Book



IV. INSAC International Educational Sciences Congress Ims

Giris

Formal egitimde yiiriitillen egitim-6gretim etkinliklerinin en temel amaci yetismekte olan
bireylerin i¢inde yasadiklar topluma saglikli bir sekilde entegre olmalarini saglayarak o toplumla
uyum igerisinde hareket edebilmelerini saglamaktir. Bu uyumla bireylerin var olan yetenekleri
ve davraniglan egitim faaliyetleriyle en son seviyeye kadar gelistirilip ve istendik yonde bu
davranislar degistirilmektedir. Egitim, bireylere sadece kuru bilgi y1ginlarinin sunuldugu yer degil
ayn1 zamanda bilgi, beceri ve degerlerin saglikli bir sekilde bireylere aktarilmasi ve
kazandirilacak bu degerler araciligiyla toplumun saglikli bir sekilde ilerlemesi, gelismesi hem
ekonomik hem de sosyal agidan iist diizeylere ¢ikmasini saglamaktir. Bunun i¢in de eski ve yeni
degerlerin bagdastirilarak yeni bir vizyonla Ogrencilere sunulmasi gerekmektedir (Akdag ve
Taskaya, 2011).

2000’li yillarda diinyada oOzellikle egitim alaninda yasanan yeni gelismelerle birlikte birgok
egitim-0gretim etkinliklerinde toplu bir sekilde vizyon anlaminda degisiklige gidilmistir. Bu
degisim Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde de degisiklikleri zorunlu bir hale getirmistir. Ozellikle
ders miifredatlar1 degismis ve egitim-0gretim etkinlikleri bu degisime pararlel bir sekilde dizayn
edilmistir. Degisime ugrayan onemli derslerden biri de sosyal bilgiler egitimi dersi olmustur.
Sosyal bilgiler dersi yasanan gelismelerle uygun bir sekilde degisime ugratilarak giiniin sartlarina
uygun sekilde davraniglar sergileyen bireylerin yetistirilmesine olanak saglayan bir ders haline
dondstiirilmiigtiir. Programda yer alan deger, beceri ve kazanimlar disiplinler arasi bir bakis
acisiyla ele alinmis ve her tema/liniteye uygun bir deger, beceri ve kazanim dagilimi yaptirilmistir
(Tonga, 2013). Ozellikle programin 6nemli bilesenlerinden biri olan deger kavrami diger
bilesenlerden daha fazla 6nem arz eden bir durumdur. Ciinkii birey benimsedigi degerler
sistemine gore hayatini yasar ve o sekilde davraniglar sergiler.

Deger egitimi insanoglunun oldugu her yerde yapilan {iriitiilen bir egitim seklidir (Kirschenbaum,
1994). Deger egitimi farkli sekillerde, zamanlarda ve farkli araglarla insanlar tarafindan
benimsenen unsurlardir. Bazen aile, bazen akran gruplari ve bazen de informal bir sekilde yagam
icerisinde deger kazanimi saglanmis olur. Bu deger kazanim siireci insan yasami boyunca devam
eden bir siiregtir ve bu yiizden ¢ok 6nem arz eden bir yere sahiptir. Bundan dolayi formal egitimde
deger aktariminda 6nemli bir enstriiman olan dgretmenler bu siirecte en onemli aktér oldugu
soylenebilir (Coombs-Richardson ve Tolson, 2005). Bu denli 6nem arz eden degerler 6gretim
programlarinin hem agik ve ayni zamanda da ortiik amaglar igerisinde yer alan unsurlaridir.
Deger egitimi okul sinirlari igerisinde bir program dahilinde 6grencilere verilirken bu esnada siif
ortaminda meydana gelen kiiltiirel ortamlar sayesinde bazi 6grenciler i¢in de ortiik bir sekilde
deger egitimi gergeklestirilir (Demirel, 2009).

Cogulcu bir toplumda deger egitimi i¢in bazi zorluklarin da yasanabilecegi hi¢ siiphesiz ki
unutulmamalidir. Bu toplumlarda degerlerin nasil 6gretilecegi, 6rneklerin nasil verilebilecegi ve
bu degerlerin nasil gelistirilebilecegi yoniinde zor ve karmasik olan bazi durumlar s6z konusudur.
Deger egitimi i¢in ahlaki gelisim alaninda yapilan tartigmalar iki zit agidan siirekli ele alinmistir.
Karakter egitimi yaklasimi olarak nitelendirilen kiiltiirel normlar, sosyal ve ahlaki kiiltiir
acisindan ele alinarak toplumun geleneklerine siki sikiya baglanarak ancak saglikli bir sekilde
gelisme gosterir. Bu goriisii benimseyen kesim insan karakterlerinin 6zellikleri, diiriistliik, saygi,
0z disiplin, cesaret vb. ahlaki desteklerdir (Prencipe ve Helwig, 2002).
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Calismanmin Amaci: Yapilan bu ¢aligmanin temel amaci saygi degerinin aktarilmasinda egitici
¢izgi romanlarin nasil bir etki yarattigini ortaya koymaktir. Bu baglamda ¢alismanin amacina
uygun alt problemler ise su sekildedir:

1.Deger 6gretiminde egitici ¢izgi romanlar nasil bir etki yaratmaktadir?
2.Ders siireci iizerinde egitici ¢izgi romanlar nasil bir etki yaratmaktadir?

3.Egitici ¢izgi romanlar duyussal 6grenmeler {izerinde nasil bir etki yaratmaktadir?

Yontem
Arastirma Deseni

Saygi degerinin aktarilmasinda egitici ¢izgi romanlara yonelik 6grenci goriislerinin incelendigi
bu ¢alisma nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim deseni goz oniine alinarak ytiriitilm{istiir.
Olgu bilim teknigi, nitel aragtirmanin dogasi geregi kesin ve genellenebilir sonuglar1 ortaya
koymada kisith goriilse de aslinda bildigimiz ama konu hakkinda teferruath bir bilgiye sahip
olmadigimiz durumlarda var olan olgular1 daha net bir sekilde gérmemize olanak saglayan bir
desendir (Biiyiikoztiirk vd. 2011). Bu desende arastirmaya katilan bireylerin bir olguya iliskin
yasantilari, algilari, olgulara yiikledikleri anlamlar1 (Yildirim ve Simsek, 2011) ve deneyimlerinin
agiklanarak yorumlanmasi s6z konusudur (Ary, Jacobs, Sorensen and Walker, 2013).

Cahsma Grubu

Olgu bilim ¢alismalarinda katilimcilarin var olan olguya iliskin deneyimlerinin olmasi ¢cok 6nem
arz eden bir durumdur (Creswell, 2007). Calisma 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Hatay ili Dortyol ilge merkezinde bir kamu okulunda 6grenimlerini silirdiiren 13 6. simf
Ogrencisidir.

Veri Toplama Araci

Saygi degerinin kazandirilmasina yonelik kullanilan egitici ¢izgi romanlara karst &grenci
goriislerinin incelendigi bu calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda 6grencilerin cevaplandirmalari igin
3 adet agik uclu soru hazirlanmistir. Ag¢ik uglu sorular, arastirmaciya incelemek istedigi olguyu
esnek bir bigimde ele alma imkanini saglar (Yildirim ve Simgek, 2011). Veri elde etmek amaciyla
Ogrencilere yoneltilen sorularin agik ve anlasilir olmasini saglamak icin oncelikle hazirlanan
goriisme formu ¢alisma grubu disinda 3 6. sinif 6grencisine uygulanmis ve uzman goriislerine de
bagvurularak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. ierik analizindeki temel
amag elde edilen verileri agiklayabilecek kavram ve iligkileri ortaya koymaktir (Creswell, 2007;
Yildirim ve Simsek, 2011). Icerik analizinde oncelikli olarak birbiriyle iliskili olan veriler belli
basli kod ve temalar altinda toplanir (Yildinm ve Simsek, 2011; Patton, 1990). Ardindan
olusturulan bu kod ve temalar farkli aragtirmacilarin goriisleriyle desteklenir (Creswell, 2007) ve
aragtirmaya katilan bireylerin ifadelerine de dogrudan yer verilir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Calismada elde edilen veriler su sekilde analiz edilmistir: Birinci asamada elde edilen veriler
oncelikli olarak kodlanmistir. Ikinci asamada elde edilen verilerin temalar1 belirlenmistir. Uciincii
asamada kodlar ve temalar diizenlenmistir ve dordiincii asamada ise elde edilen bulgular
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arastirmaci/arastirmacilar tarafindan yorumlanmstir. Verilerin analizi kisminda grenciler O1,
02, 03... 013 seklinde kodlanmis ve dgrencilerden elde edilen veriler transkript edilmistir. Elde
edilen verilerin frekans dagilimlar1 (f) ile yiizdelerine (%) tablolar araciligiyla bulgular
boliimiinde yer verilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt problemlere iliskin bulgulara ait tablolara bu
boliimde ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

2.Ders siireci lizerinde egitici ¢izgi romanlar nasil bir etki yaratmaktadir?

3.Egitici ¢izgi romanlar duyussal 6grenmeler lizerinde nasil bir etki yaratmaktadir?

Birinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 1: Deger 6gretiminde egitici ¢izgi romanlarin sagladigi katkiya ait bulgular

—h

Goriisler Ogrenci (0) %
Karakterler ~sayesinde deger aktarnmmin O1,03,07, 010,011,013 6 46,15
kolaylagmasi
Degeri belirginlestirmesi 02, 08, 09, 012 4 30,77
Deger dgretimine karsi ilgi uyandirmasi 04, 05, 06 3 28,08

Universite 6grencilerine yoneltilen “Deger 6gretiminde egitici ¢izgi romanlar nasil bir etki
yaratmaktadir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo-1’de ayrintili bir sekilde gdsterilmigtir. Tablo-1
incelendiginde 6grencilerin 6°s1 “Karakterler sayesinde deger aktariminin kolaylagmasi” seklinde
goriis bildirmistir. 4 6grenci “Degeri belirginlestirmesi” cevabini verirken, 3 6grenci ise “Deger
Ogretimine karsi ilgi uyandirmasi” seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloda yer alan goriislere
uygun diisen bazi ifadeler su sekildedir: “Karakterlerin benimsedigi gériisler deger ogretimini
olumlu yonde etkiliyor.” (O7)

ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 2: Ders siireci tizerinde egitici ¢izgi romanlarin sagladig etkiye iliskin bulgular

Goriisler Ogrenci (0) f %
Dersin komik bir sekilde islenmesine olanak 03, 05, 07, 09, O11 5 38,46
saglamasi
Dersin daha eglenceli gegmesine neden olmas1 ~ O1, 02, 08, 010 4 30,77
Derste tartisma yapmaya olanak saglamasi 04, 06,012,013 4 30,77

Universite dgrencilerine yoneltilen “Ders siireci iizerinde egitici ¢izgi romanlar nasil bir etki
yaratmaktadir?”” sorusuna verilen cevaplar Tablo-2’de ayrintili bir sekilde gosterilmistir. Tablo-2
incelendiginde 6grencilerin 5°1 “Dersin komik bir sekilde iglenmesine olanak saglamasi” seklinde
goriis bildirmistir. 4 6grenci “Dersin daha eglenceli gegmesine neden olmasi” cevabini verirken
yine 4 6grenci ise “Derste tartigma yapmaya olanak saglamasi1” seklinde goriis bildirmislerdir.
Tabloda yer alan goriislere uygun diisen bazi ifadeler su sekildedir: “Egitici ¢izgi romanlar dersin
acayip komik bir sekilde islenmesine olanak sagladi. Ciinkii karakterlerin bazilar: ozellikle sanki
bizlerden biriymis gibi geldi bizlere.” (011)
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Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 3: Egitici ¢izgi romanlarin duyussal 6grenmeler tizerindeki etkisine iligkin bulgular

Goriisler Ogrenci (0) f %
Derse yonelik motivasyonu iist diizeye ¢ikarmas1 O3, 04, 07, 08, 010, O11, 7 53,85
013
Mutluluk hissini yaratmasi 01, 02, 06, 09 4 30,77
Ogrencilerin rahatlik hissini yasamalarma neden 035, 012 2 15,38

olmasi

Universite dgrencilerine yoneltilen “Egitici ¢izgi romanlar duyussal 6grenmeler iizerinde nasil bir
etki yaratmaktadir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo-3’te ayrintili bir sekilde gdsterilmistir.
Tablo-3 incelendiginde 6grencilerin 7’si “Derse yonelik motivasyonu iist diizeye ¢ikarmasi.”
Seklinde goriis bildirmistir. 4 6grenci “Mutluluk hissini yaratmas1” cevabini verirken, 2 dgrenci
ise “Ogrencilerin rahatlik hissini yasamalarina neden olmas1” seklinde goriis bildirmislerdir.
Tabloda yer alan goriislere uygun diisen bazi ifadeler su sekildedir: “Egitici ¢igi romanlarla
islenen derste ¢ok keyif aldim ve derse olan bakis acim degisti resmen.” (010)

Sonug¢

Modern egitim-6gretim etkinlikleri igerisinde 6zellikle derslerin daha zengin bir bakis acisiyla
igslenmesi gerekliligi gliniimiizde artik karar alicilarin daha fazla konuya egilmelerini zorunlu
kilmistir. Ozellikle son yillarda gelistirilen ve ders siirecinde konularin 6gretilmesi iizerinde ¢ok
onemli bir etkiye sahip oldugu kanitlanan egitici ¢izgi romanlarin hem bilissel hem de duyussal
ogrenmeler iizerinde dnemli bir etki yarattigii ortaya koymustur (Ozdemir, 2010; Topkaya,
2014; Topkaya ve Yilar, 2015; Topkaya, 2016a; Topkaya, 2016b; Topkaya ve Simsek, 2016;
Yildirim, 2016) ortaya koymaktadir.

Yapilan bu ¢caligmanin amaci saygi degerinin aktarilmasinda egitici ¢izgi romanlarin nasil bir etki
yarattigini ortaya koymaktir. Yapilan inceleme sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde
arastirilan alt problemlere iliskin sonuglara agsagida ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Birinci alt probleme iliskin {iniversite 6grencilerin goriislerine ait bulgularina bakildiginda egitici
cizgi romanlarda yer alan karakterler sayesinde deger egitiminin daha olumlu bir sekilde
gerceklestirildigi goriigii 6n plana ¢ikmistir.

Ikinci alt probleme iliskin 6grencilerin goriislerine ait bulgularma bakildifinda egitici ¢izgi
romanlarla islenen derslerin ¢ok komik bir sekilde gegmesine olanak sagladigi goriisii 6n plana
cikmuisgtir.

Ugiincii alt probleme iliskin grenci goriislerine ait bulgularina bakildiginda dgrencilerin egitici
cizgi romanlarin derse yonelik motivasyonu st diizeye ¢ikardigi goriisiinii paylastiklar
saptanmuistir.
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Ogretmenlerin Smiflarinda Uyguladiklar1 Motivasyon Stratejileri

Gizem SAYGILI?

YKaramanoglu Mehmetbey Universitesi, Egitim Fakiiltesi, E-mail:gizemsaygili@kmu.edu.tr

Ozet: Arastirmamn amact 6gretmenlerin simiflarinda uyguladiklar: motivasyon
stratejilerini  belirlemektir. Nicel arastirma yaklasimina gére desenlenen bu
arastirma genel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Aragtirmanin evrenini
Isparta il merkezinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde géorev yapmakta olan
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin érneklem grubu ise 2017-2018 egitim ve
ogretim yilinda Isparta ilinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta
olan 321 kadin ve 407 erkek olmak iizere toplam 728 ogretmen olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler, basit tesadiifi ornekleme yoluyla secilmigtir.
Arastrmada veri toplama aract olarak “Motivasyon Stratejileri Olgegi”
kullamilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 programi kullaniimistir.
Katilimcilarin - olgek  faktorlerinden aldiklar: puanlara iligkin ortalamalarin
belirlenmesinde tanmimlayict istatistiklerden yararlanmilmistir. Aragtirma sonucunda
ogretmenlerin  siniflarinda uyguladiklar:  motivasyon stratejileri;  “ogretmen
davramiglart”, “yaraticilik”, “etkinlikler”, “gayret”, “amag¢” ve “odiil verme”,
“otonomi”, “ortam”, “ilgi”, “grup ¢calismasi”, “kiiltiir”, “égrenciyle iliski”, “sinif
kurallarin  yerlestirme”,  “oOzgiiven”, “deneyimden yararlanma”, “ogrenci
materyalleri” ve “Ogrenciler arasi karsilagtirma”  boyutlart  bakimindan
incelenmistir. Arastirma sonucunda katilimcilar, 6gretmen davranislari, ortam,
etkinlikler, ogrenciyle iliski, ozgiiven, otonomi, deneyimden yararlanma, amag,
gayret ve oOgrenciler arast karsilastirma faktorlerinde yiiksek diizeyde puanlar
alirken, ilgi, kiiltiir, grup c¢alismasi, yaraticilik, 6diil verme, sinif kurallarini
yerlestirme ve ogrenci materyalleri faktorlerinden orta diizeyin tizerinde puanlar
almistir.

Anahtar Kelimeler: égretmen, motivasyon, motivasyon stratejileri

Giris

Ogretmenler, 6gretme isiyle ilgilenen kisiler olmakla birlikte, iistlendikleri gérevlerin énemi ve
cesitliligi bakimindan toplumda saygin ve degerli kisiler olarak kabul edilmektedir. Ogretmenler,
toplumda hem var olan hem de yeni bilgi, beceri ve deger birikimini yeni kusaklara aktaran
kisilerdir. Bu aktarim siireci Ogretmenin sahip oldugu mesleki bilgi ve beceriler ile
sekillenmektedir. Bu siireg, 6gretmenin yaklagimina, anlayisina, deneyimine ve aldigi egitime
bagh olarak degisebilmektedir (Oztiirk, 2005; Celikkale ve Inandi, 2012). Ogretmenin egitim
sistemi icerisinde mevzuatla belirlenen temel gorevlerine ek olarak 6grenciye, veliye, okula,
yonetime, meslektaslarina, cevreye ve topluma karsi gorevleri bulunmaktadir. Ogretmenin
mevzuatla belirlenen temel gorevlerine ek olarak 6grenciye karst gorevleri bulunmaktadir. Bu
gorevleri yerine getirebilmesi igin bir takim 6zel niteliklere ve mesleki becerilere sahip olmasi
gerektigi birgok arastirmaci (Erden, 1999; Seferoglu, 2004; Senemoglu, 2003) tarafindan eskiden
beri vurgulanmaktadir. Ogretmenligin; bilgi ve becerilerin yani sira tutum ve diizenli
aligkanliklar1 da gerektiren bir meslek oldugu alanyazinda sik sik dile getirilmektedir. Bu durum,
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O0grenme siireglerinde 6gretmen tutumlarinin ve davraniglarinin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir (Akpinar, 2010)

Ogretmenin sahip olmas: gereken nitelikleri, yeterlilikleri, tutumlarini, davramslarmni farkli bakis
acilartyla ele alan arastirmacilarin (Demirel, 1999; Giines, 2016; Ozoglu, 2011) elde ettikleri
sonuglar kargilastirmali olarak incelendiginde; farkli 6zellikler tizerine odaklanildigi ancak benzer
bilgi ve becerilerilere isaret edildigi anlagilmaktadir. Arastirmacilar, i¢sel ve dissal motivasyonu
gelistirebilme, bireysel farkliliklar1 destekleyebilme, ilgiyi ve basariy1 artirabilme, karakter
gelistirebilme, ahlak kazandirabilme, ulusal ve kiiresel degerler kazandirabilme, diigiinme
becerilerini gelistirebilme, duygu gelisimini destekleyebilme, sosyallestirebilme, 6grenciye adil
ve esit davranabilme, liderlik yapabilme, isbirligi i¢erisinde ¢alisabilme, rehberlik yapabilme gbi
becerilere dikkat ¢ekmislerdir.

Ogretmenlik meslegi ile ilgili kaynaklarda, giidiileyicilik becerisine vurgu yapilmaktadir
(Celikten vd, 2005; Demirel, 1999). Ogretmenlerin sinif igi uygulamalardaki basarismin dgrenci
basarisint dogrudan etkiledigi ifade edilmektedir (Atict ve Cabaroglu, 2013; Azar, 2010).
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin dgretmeninin tutum ve davramslarina
gore farklilik gosterdigi bilinmektedir (Guthrie et al., 2006). Bu nedenle, 6grencilerin 6grenmeye
nasil motive edileceginin bilinmesi, motivasyonun devamliliginin saglanmasi ve 6grenciler igin
zevkli ve etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasi gereklidir (Acat & Demiral, 2002; Akbaba,
2006; ispir et al, 2011).

Motivasyon, 6grencileri basariya ulasmalari, okulda siki ¢aligmalari ve 6grenmeleri i¢in harekete
geciren ve yonlendiren bir giicii ifade etmektedir (Adelman ve Taylor, 1986; Glynn, Aultman ve
Owens, 2005; Lumsden, 1994; Martin, 2001). Ogrencilerin, O0grenme siirecinde daha istekli
olmalarini saglayan motivasyon itici bir gii¢ olarak gériilmektedir. Ogrencilerin davranislarinin
yonind, diizeyini, kararliligii ve egitim ortaminda istenilen amaca ulagmadaki hizini
belirlemektedir (Acat& Demiral, 2002; Akbaba, 2006). Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklari
motivasyon stratejilerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada motivasyon stratejileri;
“Ogretmen davraniglar”, “yaraticilik”, “etkinlikler”, “gayret”, “ama¢” ve “6diil verme”,

“otonomi”, “ortam”, “ilgi”, “grup c¢alismas1”, “kiiltir”, “6grenciyle iliski”, “sinif kurallarin
99 et 99 e

yerlestirme”, “6zgliven”, “deneyimden yararlanma”, “6grenci materyalleri” ve “6grenciler arasi
karsilastirma” boyutlart bakimindan incelenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklari motivasyon stratejilerini belirlemek amaciyla yapilan bu
aragtirma genel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli, gegcmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimidir (Karasar,
2007: 77-79). Arastirma, mevcut durumu ortaya ¢ikarmayr ve etraflica aciklamay:
hedeflediginden betimsel bir ¢alismadir (Cepni, 2005). Arastirma, nicel arastirma yaklasimina
gore desenlenmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, nicel teknikler kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Nicel arastirmalar, arastirmacinin olay ve olgulara disaridan bakmasina olanak
sagladigi i¢in arastirmacinin nesnel bir bakis agisi gelistirmesini saglar (Balci, 2011; Creswell,
2012).

Arastirma Evreni ve Orneklemi

Genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak i¢in, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, drnek ya da 6rneklem iizerinde
tarama yapilmaktadir (Karasar, 2007: 77-79). Bilindigi gibi tarama tipi arastirmalar biiyiik
orneklem gruplarinin arastirmaya konu olan 6zelliklerinin (yas, cinsiyet, medeni durum, egitim
durumu vb.) belirlenmesi amaciyla yapilan betimsel aragtirmalardir (Can, 2014: 8). Bu
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aragtirmanin evrenini Isparta il merkezinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapmakta
olan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubu ise 2017-2018 egitim ve 6gretim
yilinda Isparta ilinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan 321 kadin ve
407 erkek olmak tizere toplam 728 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler,
basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilmistir. Basit tesadiifi drnekleme; evrendeki tiim elemanlarin
birbirine esit se¢ilme sansina sahip olduklar1 6rnekleme tiiriidiir. Bu 6rnekleme tiiriinde evrendeki
eleman tiirlerinden her birinden 6rnekleme girenlerin sayisi tiimii ile sansa birakilmistir (Karasar,
2007: 113).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak iki boliimden olusan anket kullanilmistir. Anketin ilk
boliimiinde arastirmaci tarafindan olusturulan ve katilimcilarin sahip olduklar1 demografik
ozellikleri (cinsiyet, brans, egitim diizeyi, yas, mesleki kidem, vb) belirlemeyi amaglayan kigisel
bilgi formu yer almaktadir. Anketin ikinci boliimiinde ise 6gretmenlerin kullandiklar:t motivasyon
stratejilerini belirlemeye yonelik 6lgek yer almaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda,
Dornyei (1994) tarafindan gelistirilen, daha sonra Dornyei ile Csizer'in (1998) tarafindan
giincellenen ve Atay (2004) tarafindan Tirkgeye uyarlamast yapilan “Motivasyon Stratejileri
Olgegi” kullanilmistir. Orijinal anketteki kategorilere bagl kalmarak diizenlenen &lgekte:
Ogretmen davraniglart (madde 1, 2), ortam (m. 3,4), etkinlikler (m. 5,6), 6grenciyle iliski (m. 7),
ozgiiven (m. 8,9,10,11), ilgi (m. 12,13,14,15), otonomi (m. 16, 17), deneyimden yararlanma (m.
18), amag (m. 19, 20), kiiltiir (m. 21,22), grup ¢alismasi (m. 23, 24), gayret (m. 25), yararllik (m.
26), odiil verme (m. 27), sinf kurallarini yerlestirme {m. 28), 6grenci materyalleri (m. 29) ve
Ogrenciler arasi karsilagtirma (m. 30) olarak tanimlanmustir.

Bu aragtirmada oOlgek faktorlerine iliskin yapilan gilivenilirlik analizi sonucunda faktorlerin
Cronbach’s Alpha degerleri su sekilde bulunmustur. Ogretmen davranislari (.65), yaraticilik (.63),
etkinlikler (.64), gayret (.65), amag (.66) ve odiil verme (.70) faktorlerinin orta diizeyde
giivenilirlige sahip oldugu goriilmiistiir. Otonomi (.76), ortam (.77), ilgi (.77), grup ¢aligmasi
(.77), kaltir (.81), ogrenciyle iliski (.84), sif kurallarin1 yerlestirme (.87), 6zgiliven (.88),
deneyimden yararlanma (.89), 6grenci materyalleri (.89) ve 0grenciler arasi karsilagtirma (.92)
faktorlerinin ise yliksek diizeyde giivenilirlige sahip oldugu goriilmektedir.

istatistiksel Analiz

Elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Katilimeilarin 6lgek
faktorlerinden aldiklar1 puanlara iligkin ortalamalarin belirlenmesinde tanimlayici istatistiklerden
yararlanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde aragtirmaya katilan 728 o6gretmenin anket formlarindan elde edilen bulgularin
istatiksel sonuglarina ve yorumlarina yer verilmistir. Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklar:

motivasyon stratejileri; “6gretmen davramislar1”, “yaraticilik”, “etkinlikler”, “gayret”, “amag” ve
99 ¢

“odiil verme”, “otonomi”, “ortam”, “ilgi”, “grup c¢alismas1”, “kiiltiir”, “6grenciyle iligki”, “smif
kurallarim1 yerlestirme”, “6zgiiven”, “deneyimden yararlanma”, “O6grenci materyalleri” ve
“6grenciler arasi karsilastirma” boyutlar1 bakimindan incelenmistir. Sonuglar asagidaki tablolar

halinde sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimeilarin Motivasyon Stratejileri Olgegi Maddelerine iliskin Tanimlayici Istatistikler

Faktor Madde X Ss
Ogretmen Derslere diizenli hazirlanmak 4.27 | .749
Davramslar Derslere istekli girmek ve 6grenciye drnek olmak 4.47 | .659
Smifta olumlu bir ortam yaratmak 4.48 | .616
Ortam
Smifta saka yapmak, giilmek 3.95 | .844
o Anlasilir yonergeler vermek 436 | .679
Etkinlikler
Her etkinligin amacin1 ve yararim belirtmek 436 | .715
Ogrenciyle Iligki Ogrenciyle iyi iliskiler kurmak 454 | .613
Ogrenciye olumlu geri bildirimde bulunmak 4.42 | .669
. Ogrencinin smifta basarty1 hissetmesini saglamak 4.44 | 639
Ozgiiven
Hatalar1, 6grenmenin dogal bir parcasi olarak gérmek 439 | .705
Ogrencinin seviyesine uygun etkinlikler uygulamak 442 | .629
Ilgi gekici etkinlikler uygulamak 413 | .735
Birgok farkli materyal kullanmak 3.94 | .842
lgi Farkli tiirde etkinliklerle dersi islemek 4.02 | .796
Of%rencmm 6grenmesini sadece notlarla degil, ilgisini ¢ekerek 435 | 704
saglamak
ot ) Ogrenciye yeni yapy/sdzciik kullanimina cesaretlendirmek 423 | .771
onomi "
Ogrenciden gelen soru ve diger katilimlar1 cesaretlendirmek 4.48 | .631
Deneyimden Konuyu 6grencinin deneyimlerini kullanabilecegi sekilde 427 | 718
Yararlanma islemek ' '
Ogrencinin 6grenmeye iliskin gercekci amaglara sahip
4.26 | .692
Amag olmasma yardimci olmak
Ogrenciler igin belirli 6grenme amaglar1 koymak 425 | .701
Kiil Ogrencinin hedef dilin kiiltiirii ile tanigmasini saglamak 410 | .781
ultiir
Gergege yakin materyaller kullanmak 4.07 | .813
Grup ¢alismalarma yer vermek 3.80 | .942
Grup Caligmast
Smif oturma diizenini zaman zaman degistirmek. 3.74 | 1.062
Gayret Ogrenciye basari igin en gerekli seyin ¢aba oldugunu anlatmak | 4.43 | .738
Yaraticilik Dil 6grenmenin yararlaridan s6z etmek 4.08 | .968
Odiil Verme Notlarin yani sira 6grenciye farkli 6diiller vermek 4.01 | .948
Suf Kgrallarlnl Ogrencinin 6nerdigi baz1 smif kurallarini uygulamak 3.97 | .874
Yerlestirme
Ogrenci Ogrencinin sunabilecegi veya sergileyebilecegi etkinlikler veya
. 4.07 | .829
Materyalleri materyaller hazirlanmasina firsat tanimak
Ogrenciler Arasi e
Kargilastirma Bir 6grenciyi digeri ile kiyaslamaktan kaginmak 4.28 | 1.030
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Sonug¢

Ogretmen davramslari faktoriinde, “derslere diizenli hazirlanmak™ ve “derslere istekli girmek ve
Ogrenciye ornek olmak”™ stratejilerinin yliksek diizeyde kullanildigi tespit edilmistir. Ortam
faktoriinde “sinifta olumlu bir ortam yaratmak”™ stratejisinin yliksek diizeyde, “sinifta saka
yapmak, gililmek”™ stratejisinin orta diizeyin iizerinde kullanildig: tespit edilmistir. Etkinlikler
faktoriinde “anlagilir yonergeler vermek” ve “her etkinligin amacmi ve yararim belirtmek”
stratejilerinin  yiiksek diizeyde kullanildig1 tespit edilmistir. Ogrenciyle iliski faktoriinde
“Ogrenciyle iyi iliskiler kurmak” stratejisinin yliksek diizeyde kullanildigi tespit edilmistir.
Ozgiiven faktoriinde “6grenciye olumlu geri bildirimde bulunmak”, “dgrencinin smifta basariy1
hissetmesini saglamak”, “hatalari, grenmenin dogal bir pargasi olarak gormek” ve “6grencinin
seviyesine uygun etkinlikler uygulamak”™ stratejilerinin yiiksek diizeyde kullamildigi tespit
edilmistir. Ilgi faktdriinde, “dgrencinin 6grenmesini sadece notlarla degil, ilgisini gekerek
saglamak” stratejisinin yiiksek diizeyde kullanildigi, “ilgi gekici etkinlikler uygulamak™, “birgok
farkli materyal kullanmak” ve “farkl tiirde etkinliklerle dersi islemek™ stratejilerinin ise orta
diizeyin {izerinde kullanildig: tespit edilmistir. Otonomi faktdriinde “6grenciye yeni yap1/sdzciik
kullanimina cesaretlendirmek” ve “6grenciden gelen soru ve diger katilimlar1 cesaretlendirmek”
stratejilerinin yiliksek diizeyde kullanildigi tespit edilmistir. Deneyimden yararlanma faktoriinde
“konuyu 6grencinin deneyimlerini kullanabilecegi sekilde islemek™ stratejisinin yiiksek diizeyde
kullanildig: tespit edilmistir. Amag faktoriinde “6grencinin 6grenmeye iliskin ger¢eke¢i amaglara
sahip olmasina yardimcit olmak” ve “Ogrenciler icin belirli 6grenme amagclart koymak”
stratejisinin yiiksek diizeyde kullanildig: tespit edilmistir. Kiiltlir faktoriinde “6grencinin hedef
dilin kiiltiirii ile tanismasini saglamak™ ve “gercege yakin materyaller kullanmak™ stratejilerinin
yiiksek diizeyde kullanildigi tespit edilmistir. Grup ¢alismasinda “grup ¢aligmalarina yer vermek”
ve “sinif oturma diizenini zaman zaman degistirmek.” Gayret stratejisinde “6grenciye basari i¢in
en gerekli seyin ¢aba oldugunu anlatmak™ stratejisinin yiiksek diizeyde kullanildigi tespit
edilmistir. Yaraticilik faktoriinde “dil 6grenmenin yararlarindan s6z etmek™ stratejisinin orta
diizeyin iizerinde kullanildig1 tespit edilmistir. Odiil verme faktdriinde “notlarin yani sira
ogrenciye farkli 6diiller vermek™ stratejisinin orta diizeyin iizerinde kullanildig: tespit edilmistir.
Sinif kurallarimi yerlestirme faktoriinde “6grencinin 6nerdigi bazi sinif kurallarin1 uygulamak”
stratejisinin orta diizeyin iizerinde kullanildig1 tespit edilmistir. Ogrenci materyalleri faktdriinde
“6grencinin sunabilecegi veya sergileyebilecegi etkinlikler veya materyaller hazirlanmasina firsat
tanimak” stratejisinin orta diizeyin iizerinde kullanildig1 tespit edilmistir. Ogrenciler arasi
karsilastirma faktoriinde “bir 6grenciyi digeri ile kiyaslamaktan kaginmak” stratejisinin yiiksek
diizeyde kullanildigi goriilmektedir. Atay (2004) da 6gretmenlerin smif ig¢inde kullandiklar
motivasyon stratejilerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismasimin sonucunda, uygulama
acisindan 6grencinin ilgisini ¢ekme, hedef dilin ait oldugu kiiltiiri tanitma, grup ¢aligmalar1 ve
O0grenci materyallerinin sunulmasina iligkin motivasyon stratejilerinde 6gretmenler arasinda
anlaml farklar oldugunu odaya koymaktadir.
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Ogretmen Adaylarmin Cokkiiltiirliik Yeterlik Algilar
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Ozet: Cokkiiltiirliik yeterliliginin (bilgi, farkindalik ve beceri) boyutlariyla
kazamilmasi, kiiltiirel farkliliklar: algilamak, kabul etmek, biitiinlesmek bi¢cimindeki
asamalarla miimkiin olmaktadwr. Kiiltiirel degerlerin aktaricist konumundaki
ogretmenlerin  kiiltiire duyarli bireyler olmast oldukca dnemlidir. Ogretmen
adaylarimin ~ ¢okkiiltiirliik  yeterlik algilarini incelemek amaciyla yapilan bu
arastirma Arastirma 2017-2018 egitim ve dgretim yilinda Burdur ’da yiiriitiilmiistiir.
Arastirmaya Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesinin ogretmenlik
béliimlerinde okuyan 153 erkek ve 366 kadin olmak iizere toplam 519 égretmen
adayt katilmistir. Arastirma genel tarama modelinde betimsel bir c¢alismadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Basbay ve Kagnici (2011) tarafindan
gelistirilen “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilart Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular sonucunda, farkli boliimlerde ogrenim gérmekte olan ogretmen
adaylarmin ¢okkiiltiirlii yeterlik algilarinin genel olarak orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ¢okkiiltiirliik, ¢okkiiltiirlii toplum, 6gretmen adayt

Giris

Kiiresellesme siirecinde insanlarin ve toplumlarin etkilesimi hiz kazanmistir. S6z konusu
etkilesim sonucunda farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerin ve toplumlarin bir arada
yasamalar1 zorunlulugu ortaya ¢ikmistir (Tiirkan ve dig, 2016; Kaygusuz, 2012: 896). Bunun
yaninda Ozellikle gelismis iilkelerde ekonomik ve teknolojik gelismelere bagli olarak farkli
kiiltiirel 6zelliklere sahip insanlar arasindaki etkilesim artmistir (Salgur ve Glirsoy, 2015: 7).
Farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip topluluklarin bir arada yasamalar1 bazi toplumlarin kiiltiirel
Ozelliklerinin degismesine, bazi toplumlarda ise yeni kiiltlirlerin ortaya cikmasma zemin
hazirlamigtir (Demir-Sentiirk, 2015: 165). Farkli kiiltiirlerin bir arada yasamalari ile ortaya ¢ikan
kiiltiirel ¢esitlilikler literatiirde cokkiiltiirliiliik, kiiltiirel cogulculuk, ¢okkiiltiirciilik, gok ulusluluk
ve ¢ok etniklik gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Ceylan, 2015: 572). Etnik ve dini gruplarin
yogunlastigr iilkelerdeki kiiltiirel farkliliklar da ¢okkiiltiirliiliik olarak adlandirilmaktadir (Uydas
ve Geng, 2015: 417).

Iki ya da daha fazla farkli yasam tarzina sahip insanlarin bir arada yasadigi toplumlar “gokkiiltiirlii
toplum” seklinde tanimlanmaktadir (Pehlivan, 2014: 97; Hazir, 2012: 1). Burada ifade edilen
farkliliklar insanlarin sahip olduklari din, dil, etnik koken, cinsiyet, yas, engelli olma, mezhep,
cinsel yonelim gibi farkliliklar1 ifade etmektedir (Polat ve Kilig, 2013: 355). Bu kapsamda ¢ok
kiiltiirliliik “Farkli dil, din, 1k, etnik kdken ve kiiltiirel 6zelliklere sahip topluluklart bir arada
yasama projesi” seklinde ifade edilmektedir. Toplum i¢inde her insanin farkli bir yasayis tarzi
bulunmaktadir. Farkli yasayis bigimine sahip olan insan topluluklarinin arasinda bazen
anlagmazlik ve ¢atigmalar ¢iktig1 bilinmektedir. S6z konusu ¢atisma ve anlasmazliklarin en aza
indirilebilmesi i¢in insanlarin ¢okkiiltiirlii toplum kavramini benimsemeleri olduk¢a dnemlidir
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(Pehlivan, 2014: 97). Ogretmenler, kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda biiyiik bir dneme sahiptir
(Pehlivan, 2014: 96). Bu aktarim siirecinde 6gretmenlerin, kiiltiire duyarli bireyler olmalar
beklenmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlik mesleginin i¢erisinde bulunan bireylerin ¢okkiiltiirlii
yeterlik algilarinin ortaya konulmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden
hareketle yapilan bu aragtirmada, Ogretmen adaylarinin cokkiiltiirlik yeterlik algilari
incelenmistir. Aragtirma egitim fakiiltesinin farkli béliimlerinde 6grenim gérmekte olan 519
Ogretmen adaylari ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ilgili literatiir
1s1g1inda tartigiimastir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu aragtirmanin yiiriitiilmesinde, genel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir.
Genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak i¢in, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, érnek ya da drneklem iizerinde
tarama yapilmaktadir (Karasar, 2007: 77-79). Arastirma, mevcut durumu ortaya ¢ikarmayi ve
etraflica agiklamay1 hedeflediginden betimsel bir ¢aligmadir (Cepni, 2005).

Arastirma Evreni ve Orneklemi

Ogretmen adaylarmin cokkiiltiirlii yeterlik algilarini incelemek amaciyla yapilan bu arastirma
2017-2018 egitim ve 0gretim yilinda Burdur’da yiiriitiilmistiir. Arastirmaya Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesinin 6gretmenlik boliimlerinde okuyan 153 erkek ve 366 kadin olmak
tizere toplam 519 6gretmen adayr katilmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini, egitim fakiiltesi
Ogrencileri; Orneklemini ise, basit tesadiifi Ornekleme yoluyla secilen 519 Ogrenci
olusturmaktadir. Basit tesadiifi 6rnekleme; evrendeki tiim elemanlarin birbirine esit se¢ilme
sansina sahip olduklar1 6rnekleme tiiriidiir. Bu 6rnekleme tiiriinde evrendeki eleman tiirlerinden
her birinden 6rnekleme girenlerin sayisi tiimii ile sansa birakilmistir (Karasar, 2007: 113).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak Basbay ve Kagnici (2011) tarafindan gelistirilen
“Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi” kullamlmistir. Kullanilan dlgek 41 madde ve ii¢ alt
boyuttan olugsmaktadir. Gelistirilen 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisi ise .95 olarak tespit edilmistir.
Olgekte yer alan alt boyutlar bilgi, farkindalik ve beceri alt boyutlaridir. Beceri alt boyutu bireyin
cokkiiltiirliiliige iliskin olarak bireyin ortaya koymasi beklenen becerileri yansitma diizeyini ifade
etmektedir. Farkindalik alt boyutu bireyin farkli kiiltiirlere yonelik vaziyet akisini1 yansitmaktadir.
Bilgi alt boyutu ise bireyin hem kendisi hem de g¢evresindeki bireylerin kiiltiirel 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olma ve bilgiye ulasmay1 amaglama diizeylerini ifade etmektedir (Basbay
ve Kagnict, 2011: 199-211).

Istatistiksel Analiz

Elde edilen verilerin analizi SPSS 22.0 programinda yapilmustir. Istatistiksel analizler yapilmadan
once Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilart Olgegi’nin giivenilirlik testi yapilmigtir. Test sonucunda
farkindalik alt boyutuna iliskin Cronbach’s Alpha degeri .804 olarak bulunurken, beceri alt
boyutuna iligkin Cronbach’s Alpha degeri .837 olarak bulunmus ve bilgi alt boyutuna iliskin
Cronbach’s Alpha degeri .810 olarak bulunmustur. Bu degerler 6l¢egin yiiksek diizeyde gilivenilir
oldugunu gostermektedir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmigtir (Y1ldirim ve Simsek, 2011:224).
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Bulgular
Bu béliimde, arastirmaya katilan 519 o6gretmen adayimn anket formlarindan elde edilen
bulgularin istatiksel sonuglarina ve yorumlarina yer verilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirli

yeterlik algilarina iligkin bulgular asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 2. Katilimeilarin Cok Kiiltiirliilik Olgegi Alt Boyut Maddelerine iliskin Tanimlayici Istatistikler

Alt boyut Madde X Ss
Farkli kiiltiirlere has davranig, deger ve tutumlari yadirgarim. 3.98 | 1.104
Farkli kiiltiirlere mensup &grencilerle iletisim halinde olmanin 4.09 | 1.132
rahatsizlik verdigini diisiintiriim.

Her kiiltiiriin, korunmasi gereken bir sayginligi olduguna inanirim. 3.98 | 1.236
Her kiiltiiriin kendini gelistirebilmesi i¢in desteklenmesi gerekliligine | 3.83 | 1.180
inanirim.

Etnik farkliliklarin dile getirilmesinden rahatsizlik duyarim. 3.02 | 1.393
Farkli cinsel tercihlere hoggoriilii davranilmasi gerektigini 3.25 | 1.236
diistiniiriim.

Bireylerin farkli inanglara sahip olmasini garipserim. 3.81 | 1.116
Benzer kiiltiirel gegmise sahip olan 6grencilerden olusan bir siif 2.80 | 1.146
ortaminda ders vermeyi tercih ederim.

Farkindahk Farkl kiiltiirlerin yasatilmas1 goriisiiniin altinda art niyet ararim. 3.67 | 1.333
Bizi degerli yapanin farkliliklarimiz olduguna inanirim. 3.76 | 1.137
Cokkiiltiirlii egitim ortaminin olusturulmasmimn toplumun 3.35 | 1.304
parcalanmasina neden olacagina inanirim.

Farkl kiiltiirleri tanimanin, farkli segenekleri gérmeye yardimet 3.85 | 1.072
olduguna inanirim.

Deger, inang veya yasam bigimindeki ¢esitliligin, insan olmanin 3.97 | 1.029
ayrilmaz bir pargasi olduguna inanirim.

Bireylerin inanglarini segme konusunda 6zgiir olmasi gerektigine 4.08 | 1.089
inanirim.

Her Kkiiltiiriin kendi deger ve normlarina gore degerlendirilmesi 3.79 | 1.147
gerektigine inanirim.

Ogrencilerimin kiiltiirel agidan birbirlerinden iistiin ya da zayif 3.57 | 1.322
olmadiklarini diigliniiriim.

Ogrenme ve dgretme siirecini farkli kiiltiirleri icerecek yapida 3.45 | 1.066

olusturmaya 6zen gosteririm.
Swnif ortaminda yiiriitiilen tartigmalarda kiiltiirel farkliliklarn ortaya 281 | 1291
¢cikmasini engellerim.

Yeni bilgileri 6grencilerimin kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak 3.72 | .995

sunarim.

Ogrencilerimi derste kendi kiiltiirlerinden drnekler vermeleri igin 3.86 | 1.099

cesaretlendiririm.

Smif ortaminda farkli ideolojik gériislerin dile getirilmesini 3.28 | 1.267
Beceri engellerim.

Egitim ortaminda kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alan programlari 3.67 | 1.110

desteklerim.

Ders iglerken 6rneklerimi farkli kiiltiirlere yonelik vermeye 6zen 3.59 | 1.095

gosteririm.

Grup c¢aligmalarinda farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin birlikte 3.81 | 1.088

caligmalarmi desteklerim.
Farkli etnik kokene sahip dgrencilerimin diisiincelerini ifade etmeleri | 3.82 | 1.092
icin ortam yaratirim.

Kendi kiiltiirel gegmigimi sorgularim. 3.45 | 1.019
Cok kiiltiirlii bir egitim ortamini desteklerim. 3.74 | 1.055
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I¢inde bulundugum grubun kiiltiirel dinamiklerini grenmeye 6zen 3.76 | 1.013

gdsteririm.

Derslerimde 6grencilerimin deger yargilarmi dikkate almaya 3.82 | 1.017

caligirim.

Ogrencilerin kendi kiiltiirel degerlerini sinif ortamia tagimalarini 3.39 | .977

saglarim.

Swnif ortaminda kendi kiiltiirel kimligimi 6grencilerimle paylasmaktan | 3.58 | 1.164

kag¢inirim.

Ogrencilerimin kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi olarak 6gretimi 3.42 | 1.046

yeniden tasarlarim.

Ogrencilerimin kiiltiirel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibiyim. 3.33 | 1.058

Farkli cinsel yonelimler konusunda bilgi sahibiyim. 3.19 | 1.124

Tiirkiye’deki etnik kokenler hakkinda bilgi sahibiyim. 3.43 | 1.043

Farkl kiiltiirleri tanimak i¢in aragtirmalar yaparim. 3.44 | 1.030

Kiiltiirel kokenim hakkinda bilgi sahibiyim. 3.68 | 1.055
Bilgi Farkl kiiltiirlere mensup 6grencilere nasil yaklasilmasi gerektigini 342 | 1.012

bilirim.

Farkli dini inanglar hakkinda bilgi sahibiyim. 3.43 | 1.022

Farkli ideolojik goriislerin temel dayanaklarini aragtiririm. 341 | 1.051

Ogrencilerimin diisiincelerindeki farklhiliklarin altindaki nedenleri 3.63 | 1.024

aragtiririm.

Sonug¢

Ogretmen adaylariin farkindalik alt boyutuyla ilgili algilari incelendiginde, “gokkiiltiirlii egitim
ortamimin olusturulmasinin toplumun pargalanmasina neden olacagina inanirim”, “farkli cinsel
tercihlere hosgoriili  davranilmasi  gerektigini  diisliniirim”, “etnik farkliliklarin  dile
getirilmesinden rahatsizlik duyarim” ve “benzer kiiltiirel gegmise sahip olan 6grencilerden olusan
bir sinif ortaminda ders vermeyi tercih ederim” maddelerindeki farkindalik diizeyi orta seviyede
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin, “farkli kiiltiirlere has davranis, deger ve tutumlart
yadirgarim”, “farkli kiiltlirlere mensup 6grencilerle iletisim halinde olmanin rahatsizlik verdigini
diisiiniirim”, “bireylerin inanglarin1 secme konusunda 6zgiir olmasi gerektigine inanirim”, “her
kiiltiirtin, korunmas1 gereken bir sayginligi olduguna inanirim”, “deger, inang veya yasam
bicimindeki ¢esitliligin, insan olmanin ayrilmaz bir parcast olduguna inanirim”, “farkli kiiltiirleri
tanimanin, farkli segenekleri gérmeye yardimci olduguna inanirim”, “her kiiltiiriin kendini
gelistirebilmesi icin desteklenmesi gerekliligine inanirim”, “bireylerin farkli inanglara sahip
olmasinmi garipserim”, “her kiiltiiriin kendi deger ve normlarina gore degerlendirilmesi gerektigine
inanirim”, “bizi degerli yapanin farkliliklarimiz olduguna inanmmm”, “farkli kiiltiirlerin
yasgatilmas1 goriisiiniin altinda art niyet ararim” ve “6grencilerimin kiiltiirel agidan birbirlerinden
tstlin ya da zayif olmadiklarim diisiiniirim” maddelerindeki farkindalik diizeyinin ise orta
seviyenin {izerinde oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen adaylarinin, beceri alt boyutuyla ilgili
algilar1 degerlendirildigi zaman, “Ggrencilerin kendi kiiltiirel degerlerini sinif ortamina
tasimalarini saglarim”, “sinif ortaminda farkli ideolojik goriislerin dile getirilmesini engellerim”
ve “simif ortaminda yiiriitiilen tartismalarda kiiltiirel farkliliklarin ortaya ¢ikmasini engellerim”
maddelerindeki beceri diizeyinin orta seviyede oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarinin, “grencilerimi derste kendi Kkiiltiirlerinden Ornekler vermeleri icin
cesaretlendiririm”, “farkli etnik kdkene sahip 6grencilerimin diigiincelerini ifade etmeleri igin

2% ¢

ortam yaratirim”, “derslerimde 6grencilerimin deger yargilarini dikkate almaya ¢alisirim”, “grup

LR INT3

calismalarinda farkl kiiltiirlerden gelen bireylerin birlikte calismalarini desteklerim”, “icinde
bulundugum grubun kiiltiirel dinamiklerini 6grenmeye 6zen gosteririm”, “cok kiiltiirlii bir egitim
ortamint desteklerim”, “yeni bilgileri Ogrencilerimin kiiltiirel &zelliklerini dikkate alarak

2 <c

sunarim”, “egitim ortaminda kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alan programlart desteklerim”, “ders
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islerken 6rneklerimi farkli kiiltiirlere yonelik vermeye 6zen gosteririm”, “sinif ortaminda kendi
kiiltiirel kimligimi O6grencilerimle paylasmaktan kacinirim”, “kendi kiiltiirel ge¢misimi
sorgularim”, “6grenme ve Ogretme siirecini farkli kiiltiirleri igcerecek yapida olusturmaya 6zen
gosteririm” ve “Ogrencilerimin kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi olarak Ogretimi yeniden
tasarlarim” maddelerindeki beceri diizeyi ise orta seviyenin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bilgi
boyutunda 6gretmen adaylarinin, “6grencilerimin kiiltiirel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibiyim”
ve “farkli cinsel yonelimler konusunda bilgi sahibiyim” maddelerindeki bilgi diizeyi orta seviyede
oldugu gorilmektedir. “Kiiltiirel kokenim hakkinda bilgi sahibiyim”, “6grencilerimin
disiincelerindeki farkliliklarin altindaki nedenleri arastiririm”, “farkli kiiltiirleri tanimak igin
aragtirmalar yaparim”, “Tirkiye’deki etnik kdkenler hakkinda bilgi sahibiyim”, “farkli dini
inanglar hakkinda bilgi sahibiyim”, “farkli kiiltiirlere mensup &grencilere nasil yaklasilmasi
gerektigini  bilirim” ve “farkli ideolojik goriislerin temel dayanaklarini arastiririm”
maddelerindeki bilgi diizeyi ise orta seviyenin iizerindedir. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik
konusundaki algilarini incelen diger arastirmalarda da benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir.
Bu aragtirmalarda da 6gretmenlerin, toplumsal ve kiiltiirel farkliliklara duyarli olduklari,
toplumsal ¢esitlilige deger verdikleri (Thompson, 2009: Coban, Karaman & Dogan, 2010),
cokkiiltiirlii egitimi 6nemli (Renko ve Yoder, 1994) bulduklar ifade edilmektedir.

Aragtirmada elde edilen bulgular sonucunda, farkli boliimlerde 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylarinin ¢okkiiltiirlii yeterlik algilarinin genel olarak orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular ve literatiirde yer alan arastirma bulgulan i1s1§inda su
degerlendirmelerde bulunabiliriz. Cokkiiltiirlitk yeterliligi (bilgi, farkindalik ve beceri)
boyutlartyla kazanilmasinda, kiiltiirel farkliliklarn algilamak, kabul etmek, biitiinlesmek
bicimindeki asamalarla miimkiin olmaktadir. Diger bir deyisle 6gretmenin i¢inde yasadigi
toplumu, kiiltiirel 6zellikleri ile birlikte tanimasi ve toplumsal kiiltiirii 6grenciye aktarmasi
beklenmektedir. Bu nedenle toplumsal olaylara, topluma duyarli olmasi ve karsilastig1 birtakim
sorunlar1 ¢ozebilmek icin ¢ok yonlil diisiinebilmesi hedeflenmektedir (Celikten vd, 2005:207-
237). Yani toplumsal siireclerle mesgul olmasi, sorunlar1 gorebilmesi ve bunlar i¢in ¢6ziim yollari
tiretebilmesi, aldig: kararlar ile ilgili gelecekteki sonuglar1 tahmin edebilmesi ve ilgili ¢abalara
katilmas1 beklenmektedir. Bu bakimdan Ogretmen yetistirme programlarina ¢ok kiiltiirlii
toplumlarda egitim konulu ders eklenmesinin faydal olacagi disiiniilmektedir. Benzer sekilde
Ogretmen yetistirme programlarinin bu dogrultuda revize edilmesi gerektigini belirten
aragtirmacilar da vardir (Bulut ve Bagbay, 2015: 961).
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Simif Ogretmeni Adaylarimin Bakis Acistyla Temel Fen Bilimleri

Nimet Akben?

*Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii, nakben@ankara.edu.tr

Ozet: 2013 yilinda yenilenen égretmen yetistirme programlariyla sumf ogretmenligi
programlarinda degisiklige gidilmis ve fizik, kimya, biyoloji dersleri kaldirilarak, bu
alanlardaki temel bilgileri iceren “Ilkokulda Temel Fen Bilimleri”  dersi
konulmustur. Onceleri haftada 2 ’ser saat olmak iizere ii¢ ayri fen alan bilgisi dersi
alan simif ogretmeni adaylart 2018-2019 dgretim yilvuin birinci sinifimin ikinci
yaryilinda haftada 3 saat fen bilimleri dersi almaya baslamislardir. Bu durumda
2017-2018 ogretim yilinda birinci sinifta olan 6gretmen adaylart Fizik, Kimya ve
Biyoloji derslerini alirken, 2018-2019 égretim yilinda birinci suifa kayit olan
adaylar Temel Fen Bilimleri dersi almiglardir. Bu duruma dayali olarak bu
calismada iki ayri 6gretim yilinda ayri ayri fen dersleri alan adaylarin bu derslerden
beklentileri ve bu derslerin adaylara kazandirdiklari belirlenmeye caligilmistir.
Nitel arastirma modellerinden olgu bilimsel yaklasimin kullanildigi bu ¢calismaya 2.
swifta ogrenim goren 20, 3. sinifta ogrenim géren 17 6gretmen adayi katilmistir.
Aragtirma bulgulart adaylarin fen bilimleri konularini ogrencilere 6greteceklerinde
daha detayli bilmeleri gerektigi diistincesinde olduklarin fakat Temel Fen Bilimleri
ders saatini yeterli bulmadiklarini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: égretmen egitimi, temel fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji

Giris

1998 ve 2006 yillarinda revize edilen 6gretmen yetistirme programlari, son olarak 2017 yilinda
yeniden diizenlenmis ve 2018 yilinda yapilan gilincellemeyle 2018-2019 &gretim yilinda
uygulanmaya baslanmistir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 1998; 2007; 2018). Yapilan bu
calisma cercevesinde, sinif 6gretmenligi lisans programlardaki fen alan dersleri incelendiginde;
1998 yilindaki programa gore siif dgretmeni adaylarini 1. yartyilda haftada 3 saat “Canlilar
Bilimi”, 2. yariyilda haftada 3 saat “Genel Kimya” dersi ve 3. yartyilda yine haftada 3 saat “Genel
Fizik” derslerini aldiklar1 goriilmektedir. Yani adaylar egitim siireclerinde toplam olarak 9 saatlik
genel fen bilimleri egitimi almislardir. 2007 yilinda yenilenen program ile fen alan derslerinin
yartyillar1 aym kalmis fakat ders saatleri haftada 2 saat olarak degistirilmistir. 2017°de
yenilenerek 2018’de giincellenen giiniimiiz programinda ise yukarida sozii edilen fen alan
derslerinin yerini yalnizca 2. yartyilda okutulan “Ilkokulda Temel Fen Bilimleri” dersi almis ve
ders saati haftada 3 saat olarak belirlenmistir. Bu durumda; 1998 programini ile haftada 9 saat fen
alan dersi egitimi alan sinif 6gretmeni adaylar1 2018 programi ile haftada 3saat fen alan dersi
almaya baslamislardir.
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Tablo 1. Simif Ogretmenligi Lisans Programlarinda Yer Alan Fen Alan Dersleri

Sinif Dersler Okutuldugu  Haftalik Toplam
Ogretmenligi Yariyil Ders saatleri  Ders
Lisans Prog. saatleri
Canlilar Bilimi 1.Yaryil 3
1998 Genel Kimya 2.Yariyil 3
Genel Fizik 3.Yariyil 3 9
Canlilar Bilimi 1.Yaryil 2
2007 Genel Kimya 2.Yaryil 2
Genel Fizik 3.Yariyil 2 6
2018 Ilkokulda Temel Fen Bilimleri 1.Yariyil 3 3

Ulkemizde 2012-2013 dgretim doneminde uygulanmaya baslanan 4+4+4 egitim sistemi ile sif
Ogretmenlerinin verecekleri fen egitimi 4. ve 5. simf yerine 3. ve 4. sinif diizeyine alinmig ve
icerik oldukca temel diizeye indirilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin da fen bilimleri
kavramlarin1 ¢ok temel diizeyde 6grenmeleri hedeflenmis ve yukarida s6z edilen degisiklere
gidilmistir. Bir anlamda 6gretmen adaylarinin fen kavramlarim 6gretecekleri diizeyde bilmeleri
yeterli goriilmiistiir. Yapilan bu degisiklik sonucu 2017-2018 6gretim yilinda 1. Simifta egitim
alan 6grenciler (bu yil 3. siif olan 6grenciler) Canlilar Bilimi, Genel Kimya ve Genel Fizik
derslerini alirken, 2018-2019 &gretim yilinda 1. Simifi okuyan dgrenciler (bu yil 2. smif olan
ogrenciler) yalmzca Ilkokulda Temel Fen Bilimleri dersini almislardir. Bu durumda aralarinda
yalnizca bir sinif fark olan ve meslek yasamlarinda ayni1 6gretim programini uygulayacak 2. ve
3.smif Ogrencileri arasinda fen alan bilgisi bakimindan ©nemli bir farkin olustugu
diisiiniilmektedir. Acaba ayni fakiiltenin 6grencileri bu farkliliga nasil bakmaktadir ve bunun
meslek yasamlarina nasil bir etkisi olacagini diisiinmektedirler? Bu amagla bu ¢alismada 2019-
2020 ogretim yilinda sinif 6gretmenligi programinin 2. ve 3. Simf 6grencilerine bir anket
uygulanarak asagidaki arastirma sorusuna cevap aranmistir.

- Siif Ogretmeni Adaylarinin Bakis Agistyla flkokulda Temel Fen Bilimleri Dersi
Yontem

Aragtirma, 2019-2020 6gretim yili Temel Egitim Boliimi Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda egitim
alan 2. ve 3.simf 6grencileri ile yiiriitilmistiir. Aragtirmaya 2. Siniftan 17 kadin, 3 erkek olmak
iizere toplam 20, 3. siniftan 13 kadin ve 4 erkek olmak iizere toplam 17 6gretmen aday1 katilmstir.
Goriiglerin belirlenmesinde nitel veri toplama amaciyla kullanilan tekniklerden bir teknik olan
acik uclu soru formlari kullanilmig ve 2. ve 3.sinif 6grencilerine yonlendirilen sorularla aragtirma
sorusuna cevap bulunmaya calisilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel aragtirma modellerinden olgu bilimsel (fenomenolojik) yaklagim kullaniimistir.
Arastirmacinin, bir ya da daha fazla katilimcinin bir fenomeni (olay, durum, kavram vb.) nasil
deneyimledigini agiklamaya ¢alistigi bu yaklagimla (Christensen, Johnson, Turner, 2015;
Yildirim ve Simsek, 2008) 6gretmen adaylarinin farkli programlardaki fen alan derslerine iliskin
elestirel bakiglari tespit edilmeye ¢aligilmistir.
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Arastirmada, kullanilan acik uclu soru formu, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. i¢ gecerligi
Saglanabilmesi i¢in alan uzmani goriisiine basvurulmus ve uzman tarafindan yapilan Oneriler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin giivenirliginin saglanabilmesi igin
de acik uglu soru formlar1 hem arastirmact hem de bir diger uzman tarafindan degerlendirilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi yapilmistir. Agik uclu soru formunda verilen cevaplarla
goriisler belirlenmis ve elde edilen kodlarin siklik frekans ve yiizde oranlar1 tespit edilmistir.

Bulgular

Bu bdliimde aragtirma sorusuna cevap bulabilmek icin 2. ve 3. smif dgrencilerine yoneltilen
sorulara verilen cevaplardan elde edilen kodlarin siklik frekans ve ylizde oranlar1 verilmistir.

Ogretmen adaylarina yoneltilen ilk iki soru, almis olduklar1 Fen Bilimleri ya da Fizik, Kimya,
Biyoloji derslerin diger programdaki derslerle karsilagtirmasi durumunda olumlu ve olumsuz
yOnlerinin neler oldugu idi. 2. Simf 6grencilerine yoneltilen “Fizik /Kimya /Biyoloji dersleri
yerine tek Fen Bilimleri dersi almanin olumlu yanlar1” sorusuna verilen cevaplarmn frekans ve
yiizde degerleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. 2. Smif 6grencilerinin “Fizik /Kimya /Biyoloji dersleri yerine tek Fen Bilimleri dersi
almanin olumlu yanlar” sorusuna verdiklerin cevaplarin frekans ve ylizde oranlari.

GORUSLER f %
Ogrencilere tek tek Fizik, Kimya, Biyoloji anlatilmayacag icin tek gdérmek 8 40
Tek ders altinda toplanmasi. 3 15
Tek ders ad1 altinda dersler arasindaki iligkini daha iyi anlagilmasi 2 10
Tek derse calismak sinav agisindan kolay olmasi. 2 10
Olumlu yani yok. 2 10
Konularin detayli olmamast 2 10
Fizik dersini sevmedigim i¢in tek tek almamak iyi oldu. 1 5
Toplam 20 100

Tablo 2’deki degerler incelendiginde, Ogretmen adaylarinin % 40’nin ilerideki meslek
yasamlarinda yalnizca Fen Bilimleri dersi verecekleri i¢in bu isim altinda tek ders almalarini
avantaj olarak gordiiklerini anlasilmaktadir. Adaylarin % 10’uda konularin detayli olmamasini
avantaj olarak degerlendirmektedir.

Aym igerikteki soru 3. Simf 6gretmen adaylarina sorulmus ve adaylarin “Fen Bilimleri dersi
yerine Fizik /Kimya /Biyoloji dersleri almanizin olumlu yanlari1 nelerdir?” sorusuna verdikleri
cevaplar Tablo 3’°de verilmistir.
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Tablo 3. 3. Smuf 6grencilerinin “Fen Bilimleri dersi yerine Fizik /Kimya /Biyoloji dersleri
almalarinin olumlu yanlar1” sorusuna verdiklerin cevaplarin frekans ve yiizde oranlari.

GORUSLER f %
Ogrencinin sorabilecegi pek ¢ok soruya cevap verebilecek bilgileri edinmis | 13 | 76,5
olmak. (Bilgileri derinlemesine 6grenme)
Dersler arasindaki bagintiy1 daha rahat kurabilmek. 3 17.6
Kendi kigisel gelisimlerini daha ¢ok arttirabilmek. 1 5.9
Toplam 17 100

Tablo 3’deki degerler adaylarin biiyiikk cogunlugunun (% 76.5) fen alan derslerini tek tek
almalarin bir avantaj olarak gordiiklerini ve bilgileri derinlemesine 6grenmenin meslek yasamlari

icin olumlu oldugunu diisiindiiklerini gdstermektedir.

2. ve 3. simf 6gretmen adaylarinin, aldiklar1 dersin/derslerin olumsuz yanlarina iligkin goriisleri

Tablo 4 ve Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 4. 2. Smif 6grencilerinin “Fizik /Kimya /Biyoloji dersleri yerine tek Fen Bilimleri dersi
almanin olumsuz yanlar1” sorusuna verdiklerin cevaplarin frekans ve ylizde oranlar1.

GORUSLER f %
Konularin igeriklerinin dar olmasi ve zaman azligi nedeniyle de eksik | 15 75
Ogrenilmesi.
Olumsuz yaninin olmamas. 3 15
3 dersin bir arada ¢ok yogun olmasi. 2 10
Toplam 20 100

Tablo 4’deki degerler 2. simif dgrencilerinin bilylik ¢ogunlugunun (% 75’nin) konular yeterli
diizeyde 6grenemedikleri diisiincesinde olduklarini gostermektedir. Ayrica adaylarin % 10’u da
ti¢ farkli alanin ayni ders kapsaminda olmasinda dolay1 ¢ok yogun oldugu goriisiindedir.

Tablo 5. 3. Smuf 6grencilerinin “Fen Bilimleri dersi yerine Fizik /Kimya /Biyoloji dersleri
almalarinin olumsuz yanlar1” sorusuna verdiklerin cevaplarin frekans ve yiizde oranlari

GORUSLER f %

Alanlarina gore konularin fazla kapsamli olmast. 7 41,3
Kimi zaman konularin agir gelmesi. 3 17,6
Olumsuz yaninin olmamasi. 3 17,6
Yorucu olmasi. 3 17,6
Konularin fazla detayli olmasi nedeniyle zaman zaman dikkat daginikligi 1 59
olmasi.

Toplam 17 100

Tablo 5’deki degerler incelendiginde ise adaylarin % 41.3{iniin dersi ¢ok kapsamli buldugu ve

%17.6’s1na da konularm agir geldigi goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda adaylara yoneltilen son soruda aldiklar1 dersin/derslerin gerekliligi ne
yonelik kendilerine dort farkli goriis yoneltilmis ve bu goriislerden hangisine katildiklari
sorulmustur. Bu soruya ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 6. 2. Smif 6grencilerinin “Temel Fen bilimleri dersinin gerekliligi nedir?” sorusuna
verdiklerin cevaplarin frekans ve yiizde oranlart.

Dersin Gerekliligi f %
Benim iiniversiteye gelmeden Once sahip oldugum fen alan bilgisi benim
ilerideki meslegim i¢in yeterliydi. Bu derse gerek yoktu.

Ileride 6grencilere anlatacagi kadarini bilmesem de olur. Sonra galisabilirim. 1 5
[leride 6grencilere anlatacag: kadarini bilmem yeterlidir. 1 5
Ileride 6grencilere anlatacag: kadarini bilmem yeterli degildir. Benim dahaileri | 18 90
diizeyde bilgiye sahip olmam gerekir.

Toplam 20 100

Tablo 6°daki degerler 2. smif 6grencilerinin % 90 ninin 6grenciye dgretecegi diizeyin iistiinde
bilgiye sahip olmasi gerektigi diisiincesinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 7. 3. Sinif 6grencilerinin “Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerinin gerekliligi nedir?”
sorusuna verdiklerin cevaplarin frekans ve yiizde oranlart.

Dersin Gerekliligi f %
Benim iiniversiteye gelmeden once sahip oldugum fen alan bilgisi benim
ilerideki meslegim i¢in yeterliydi. Bu derse gerek yoktu.
Ileride 6grencilere anlatacag: kadarini bilmesem de olur. Sonra galisabilirim.
Tleride dgrencilere anlatacagi kadarini bilmem yeterlidir. 2 11.77
Ileride 6grencilere anlatacagi kadarini bilmem yeterli degildir. Benim daha ileri | 15 88.23
diizeyde bilgiye sahip olmam gerekir.
Toplam 17 100

3. siif grencilerinin de %88.23711 2. Smuf 6grencileri ile ayni goriistedir ve 6grenciye dgretecegi
diizeyin iistiinde bilgiye sahip olmasi gerektigi diisiinmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma kapsaminda 2. ve 3. Simifta okuyan siif dgretmeni adaylarina yoneltilen sorular
sonunda elde edilen veriler incelendiginde dikkati c¢eken ilk bulgu adaylarin biiyiikk bir
cogunlugunun ogrencilerine Ogretecekleri bilgiden daha fazlasina sahip olmalar1 gerektigi
diistincesinde olmalardir. Fakat bunu yami sira 3. simf 6grencilerinin biiylik bir kismi Fizik,
Kimya ve Biyoloji derslerini kapsamli bulmaktadir. Bu goriisii destekler nitelikte, 2. smif
Ogrencileri de ti¢ ayr1 ders yerine Temel Fen Bilimleri dersini tercih etmektedir. Bu durumda
Fizik, Kimya ve Biyoloji dersleri yerine Temel Fen Bilimleri dersinin daha etkili olabilecegi
diisiiniilebilir.

Elde edilen bulgular, Temel Fen Bilimleri dersinin zamanin yeterli olmadigini ve igeriklerin
yeterince detaylandirilamadigini gostermektedir. Ug dersin ayri ayr1 alinmasi durumunda da
icerigin agir oldugu goriisti dikkate alindiginda Temel Fen Bilimleri dersi i¢in ayrilan zamanin
artirilmasinin, dersin daha iyi kavranabilmesi i¢in 6nemli olabilecegi sOylenebilir.

Aragtirma bulgularina dayali olarak ayrica, ii¢ dersin ayr1 olarak verilmesi ya da yalmzca Temel
Fen Bilimleri Dersi verilmesi durumlarinda dersler arasindaki baglantinin kurulmasinin énemli
oldugu ifade edilebilir. Bdylece adaylar fen bilimlerinin birbiri ile iligkisini daha kolay
anlayabilecek ve bunlar1 meslek yasamlarina yansitabileceklerdir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Kisilik Ozellikleri, Ebeveynlerin Kisilik
Ozellikleri Farkindaligi ve EZitimi (vunus HASTUNG)
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Ortaokul Ogrencilerinin Kisilik Ozellikleri, Ebeveynlerin Kisilik
Ozellikleri Farkindahg ve Egitimi

Yunus HASTUNC
Siirt Universitesi, Egitim Falkiiltesi, E-mail: yhastunc@gmail.com

Ozet: Egitim siireclerinde temel olarak amaglanan ¢iktilarindan bir tanesi de
bireylerin yetismis ve kalifiye bir sekilde is yasantisina atilmalaridir. Bu amag
dogrultusunda okullarda sunulan rehberlik hizmetleri kapsaminda dgrencilere
mesleki ve kariyer gelisimleri ile ilgili hizmetler sunulmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi’min hazirladigi 2023 Egitim Vizyonunda da belirtildigi iizere bu konu
hakkinda uygulamalarda cesitli eksiklikler oldugu gézlenmektedir. Bu ihtiyactan
yola ¢ikarak bu tiirden bir kariyer rehberligi yiiriitiilmesi olduk¢a énemlidir.
Okullarda verilen kariyer rehberligi hizmetleri ogrencilerin kisilik ozellikleri temel
alinarak sekillendirilmektedir. Bunun yaninda o&gretmenlerin egitim siiregleri
boyunca ogrencileri hakkindaki gézlemleri de kariyer secimlerinin sekillenmesini
etkilemektedir. Ucgiincii olarak ise ailelerin yéonlendirme ve beklentileri de
ogrencilerin kariyer secimlerinde etkili olmaktadur.

Meslek secimini etkileven pek c¢ok faktor arasinda bireylerin ilgileri, ebeveyn
beklentileri, is bulma imkanlari, mesleklerin ekonomik ve sosyal getirileri, devlet
politikalari vb. faktorler gosterilmektedir (Arslan, Giiripek & Ince, 2017). Bireylerin
kariyer hevesleri ve gelisimleri arasinda sayilan bu sebepler arasinda ise
ebeveynlerin yeri ise olduk¢a énemlidir (Middleton & Loughead, 1993). Egitimli
anne babalarin egitim paydasi olarak ¢ocuklarin egitim siireglerine katkilar
biliniyor olsa da egitimsiz anne babalarin da yapilacak uygulamalarla bu siireglere
onemli katki sunabilecekleri belirtilmistir (Menheere & Hooge, 2010).

Kisilik ozellikleri de yukarida sayilan faktorlerin yaninda kariyer seciminde énem
arz etmektedir. Yapilan ¢alismalarda kisilik ozellikleri ile kariyer secimi arasinda
anlamly bir iliski oldugu belirtilmistir (Gokdeniz & Merdan, 2016). Kariyer
se¢iminde onemli olan iki faktor ebeveyn etkisi ve kisilik ozellikleri olarak ele
alindiginda, ebeveynlerin 6grencilerin kisilik ozellikleri haklkindaki farkindaliginin
onemli oldugu sonucu ortaya ¢tkmaktadur.

Bu problem durumundan yola ¢ikarak bu ¢alismada, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
kisilik ozellikleri hakkindaki farkindaliklarinin belirlenmesi ve ebeveynlere yonelik
kisilik farkindaligi egitimlerinin etkililigini belirlemek ama¢lanmistir. Bu kapsamda
yart yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanarak ortaokulda ogrencisi olan
velilerle goriisiilecek ve dgrencilerinin kisilik ozellikleri ile ilgili neler diisiindiikleri
hakkinda veriler toplanacaktir. Ardindan bu velilere kisilik ozellikleri ve meslek
secimiyle ilgili egitim verilerek ¢ocuklarinin meslek ve kariyer secimlerinde
oynadiklart roller hakkinda farkindaliklarmmin artirilmast saglanacaktir. Verilen
egitimlerin sonucunda tekrar gériismeler yapilip farkindalik egitimine yonelik
degerlendirmeler yapilacaktir.

Anahtar Kelimeler: kisilik ozellikleri, farkindalik, egitim
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Ozet: Son yillarda genis bir kitleye hitap eden ve her yil giderek sektérii biiyiimekte
olan dijital oyunlar, dzellikle ¢ocuklarin ilgisini onemli dlgiide ¢ekmektedir.
Diinyada 1 milyarin iizerinde ve Tiirkiye 'de ise 20 milyonun iizerinde dijital oyun
oynayan birey bulunmaktadir. Dijital oyunlar, her yas grubu tarafindan giderek
tercih edilmekle beraber ozellikle erken cocukluk doneminde de kullanilmaktadir.
Dijital oyunlar, cocuklarmm oyun oynama swrasinda, problem ¢ozme, kesfetme,
diisiinme, akil yiiriitme, paylasma, iletisim kurma, gii¢, denge, koordinasyon, kendini
organize etme, problem ¢ézme, iletisim kurma, takim ¢alismasu, isbirligi ile ogrenme
ve kritik diisiinme gibi beceriler kazandirmaktadir. Bu noktada ¢ocuklarin dijital
oyunlart oynama motivasyonlarinin kaynaklarinin belirlenmesi énemlidir.

Bu ¢alismanin amact ortaokul 6grencilerinin dijital oyun oynama motivasyonlarmnin
farkl degiskenler agisindan belirlemeye calismaktir. Calismada betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Calismanmin arastirma grubunu 2018-2019 giiz yariyilinda
Balikesir ve Usak illerinde ogrenim gormekte olan 133 ortaokul ogrencisi
olusturmaktadwr. Calismanin  orneklem grubu, seckisiz 6rneklemeden basit
ornekleme yéontemiyle belirlenmistir. Calismada veri toplama aract olarak Hazar ve
Demir (2018) tarafindan gelistirilen ““Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Olgegi”
ve kigisel bilgi formu kullamilmistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, oyun oynama
stkligi, oyun oynarken en sik kullanilan arag, en sik oynanan oyun tiirii ve oyun
oynama tercihlerine (¢evrimigi-¢evrimdist) iliskin sorular yer almistir. “Dijital
Oyun Oynama Motivasyonu Olgeginde” ise “basart ve canlanma”, “sosyal kabul
ve merak” ve “belirsizlik” olmak iizere ii¢ alt faktor olmak iizere toplamda 19
maddeden olusan oyun oynama motivasyonuna iligkin sorular yer almigtir. Veri
analizinde betimsel istatistiklerden, bagimsiz orneklemler t- testi ve tek yonlii
varyans (ANOVA) analizinden yararlamlmistir. Calisma sonunda ortaokul
ogrencilerinin dijital oyun oynama motivasyonlarinin cinsiyete gore, oyun oynama
stkliklarina, oyun oynarken en sik kullandiklar: araca gére ve en sik oynadiklar
oyun tiirtine gore anlamly farklilik gésterirken, oyun oynama tercihlerine gore
anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur. Calismanin bulgularina gére erkeklerin
oyun oynama motivasyonlarimin kizlara gére anlamli derece yiiksek oldugu
bulunmugstur. Diger yandan giinde “5 saatten fazla” oyun oynayanlarin
motivasyonlarimin “giinde 1 saatten az” oynayanlardan daha yiiksek oldugu, en stk
oyun oynadiklari araca gore ise bilgisayardan oyun oynayanlarin tablet ve akilli
telefondan oyun oynayanlara gére anlaml derecede daha yiiksek motivasyona sahip
oldugu bulunmustur. Son olarak oyun tiriine gore ‘“savas ve strateji”’ oyunu
oynayanlarmin  “bulmaca ve zekd” tiirii oyun oynayanlardan daha yiiksek
motivasyona sahip oldugu sonucuna ulagilirken, ¢evrimici ya da ¢evrim disi oyun
oynama tercihine gore dijital oyun oynama motivasyonunun farklilasmadig
bulunmugtur.

Anahtar Kelimeler: Dijital Oyunlar, Oyun Oynama Motivasyonu, Ortaokul
Ogrencileri
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Simif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazma Ogretim Siirecine iliskin
Metafor Algilar

Hatice DEGIRMENCI GUNDOGMUS
Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi, haticedegirmenci07@gmail.com

Ozet: Ilkokuma yazma ogretim siirecinin niteligi bireyin hayatini énemli derecede
etkilemektedir. Okuma yazma becerisini gelistirmek igin temel olan ilkokuma yazma
ogretim stirecinin en dogru sekilde planlanmast ve yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu
stireg birinci sinif ogrencilerinin okuma yazma égrenme siireci icin olduk¢a hassas
ve kritik bir dénem iken sinif dgretmenleri i¢in zorlu bir siire¢ olabilmektedir.
Metaforlar, bir kavrami anlatmak i¢in baska kavramlar kullanmak, anlatimi
kuvvetlendirmek, dili zenginlestirmek ve diisiinceleri dilsel eylemlere en etkili bir
bicimde doniistiirmek icin kullanilmaktadir (Yalgin & Erginer, 2012). Zihinde iyi
bilinen ile daha az bilinen iki sey arasinda benzetme yapilarak metafor olusturulur
(Kirmizi & Celik, 2015). Sinif ogretmenlerinin ilkokuma yazma égretim siirecine
yiikledigi anlamlar: tespit etmek bu stirecin niteligini artirmaya yardimct olabilir.
Bu dogrultuda arastirmanin temel amaci, ilkokuma yazma égretim siirecine iliskin
swnif ogretmenlerinin metafor algilarini tespit etmektir. Arastirmada, nitel arastirma
yontemine uygun olarak olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ¢egsitli illerde gorev yapmakta olan 77 sinif ogretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak “llkokuma yazma ogretim siireci ...
gibidir. Ciinkii ...” seklinde olusturulmus form kullanilmistir. Ogretmenlerden elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesi icerik analizi yontemi ile yapilmistir. Verilerin analizi
dokiimanlarin  elektronik ortama aktarilmast ve ayiklanmasi, metafor ve
gerekgelerin simiflandirilmasi, kavramsal kategorilerin olusturulmasi, gegerlik ve
giivenirlik  ¢alismalar,  frekans ve yiizde hesaplamalart  agsamalarindan
olusmaktadir. Arastirma bulgularinda, sinif 6gretmenlerinin genel olarak ilkokuma
yazma stirecine iliskin olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: metafor, alg, ilkokuma yazma 6gretim siireci, 6gretmen.

Giris

Okuma ve okunandan anlam ¢ikarma becerilerini kazandirmak, insanin hayatin1 anlaml hale
getirmesine en biiyiik katki olarak, egitim programlarinda ve 6gretim siirecinde yerini almaktadir
(Akyol, 2010). Bilginin hizla degistigi bir donemde okuma yazma becerilerinin bireylerin
hayatindaki Onemi artmaktadir. Bireylerin okuma yazma becerilerindeki nitelik; kisisel,
toplumsal gelisim ve degisimlere imkan tanimaktadir. Bireylerin planl bir sekilde okuma yazma
ogrenme siireci ilkokul birinci sinifta baglamaktadir.

Cizgi ¢cizmenin 6grenilmesiyle baslayan siire¢ yerini harflere, hecelere, kelimelere, climlelere ve
metinlere birakmaktadir. Nitelikli okuma yazma becerilerinin 6gretilmesi siirecinin temelini
ilkokul birinci sinif olusturmaktadir. Ciinkii ilkokuma yazma 6gretim siirecinde kazandirilan
becerilerin niteligi, bireyin gelecekteki okuma yazma ve akademik basarisini etkilemektedir
(Stanovich,1986).

Yani bireylerin yagamlarin kaliteli bir bi¢imde siirdiiriilebilmesinde okuma yazma becerilerini
kazanmalar1 6nemli bir rol oynamaktadir. Yilmaz’a gore (2014); iyi okuma yapanlar, kelime
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bilgisini ve metin yapisini kullanirlar ve kelimeleri hizli bir sekilde tanirlar. Boylece okuduklarini
daha kolay anlarlar.

Okuma yazma Ogretimi okula yeni baslayan bireylerin okul hayatlarinin ilk yilindan itibaren
basar1 zevkinin hissettirilebilecegi kritik bir siirectir. ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okuma
yazma Ogrenme seriiveninde basar1 olmalar1 6grencilerin seviyelerine uygun yontem, teknik ve
araclarin sistemli bir sekilde kullanilmasi ile miimkiindiir. Bu siirecte yapilan planli programli
calismalar ilkokuma yazma Ogrenme Ogretme siirecinin niteligini artirarak Ogretmen ve
Ogrencilerin bu siireci huzurlu ve mutlu bir sekilde tamamlamalarini saglamaktadir.

Birinci simif dgretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretim siirecinin dneminin farkina varip bu
donemdeki 6grencilerin 6zelliklerini dikkate alarak siirecin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi
icin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmas1 gerekmektedir. Erikson’a (1968) gore caligkanliga
kars1 agsagilik duygusunun gelistigi bu donemde ¢ocuklar yetiskin rolleri i¢in ihtiya¢ duyacaklari
becerileri okuldaki yasant1 ile 6grenecektir.

Okuma yazma becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde {istlendigi sorumluluk
nedeniyle gecmisten giiniimiize en kutsal mesleklerden biri simf dgretmenligidir. Ogretmen
olmak, genis, ¢ok yonlii ve karmasik bir siirectir (Flores & Day, 2006). Ogretmenler igin zorlu ve
odiillendirici deneyim (Flores & Day, 2006) olan okuma yazma becerileri 0gretim siirecinde
Ogretmenlerin performansini artirmak ve bu siirecte mutlu bir sekilde ¢alisabilmesini saglamak
icin kendilerini glivende hissettikleri, kendini ifade edebildikleri, isteklerinin ve goriislerinin
dikkate alindigi, yasadiklar1 sorunlar1 ifade etmelerine firsat verildigi ortamda calismalar
onemlidir (Degirmenci Giindogmus, 2018). ilkokuma yazma ogretim siirecinde kaliteyi
yiikseltmek ve 6gretmenlerin huzurlu, mutlu ve istekli ¢calisabilmesi i¢in 6gretmenlerin algilari ve
bu algilara iliskin nedenleri dikkate alinmalidir. Algilarin somutlagtirilmasinda metaforlar nemli
bir goreve sahiptir. Bu nedenle benzetme ve betimlemelerle neyin nasil algilandigini tespit etmeye
yardimcr olur (Bayram, 2018). Metaforlar egitimde en Onemli algi araglarindan birisidir.
Metaforlar araciligiyla, 6gretmenlerin sinifta sahip oldugu roller, 6grenciler ve egitimle ilgili
inang, ve varsayimlarinin altinda yatanlar1 ortaya ¢ikarmak miimkiindiir (Kaya, 2014). Kdksal,
Erginer & Baloglu (2016) tarafindan yapilan ilkokul birinci simif 6grencilerinin “okuma-yazma”
kavramina iliskin metaforlarinin tespit edilmesinin amaglandigi arastirmada “Okuma yazmay1
neye benzetirsin, Neden?, Okuma yazma bilen bir insan sence neye benzer, Neden?, Okuma
yazma bilmeyen bir insan sence neye benzer, Neden?” sorulari sorulmustur. Arastirmanin
sonucunda birinci sinif 6grencilerinin okuma yazmaya ve okuma yazma bilen insanlara karsi
olumlu metaforlar gelistirdikleri; okuma yazma bilmeyen insanlara ise olumsuz metaforlar
gelistirdikleri bulunmustur.

Hasirct (2017) Tiirkge O0gretiminde 6nemli bir iglevi olan ¢ocuk edebiyatina iliskin Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin algt durumlarint metaforlar araciligiyla belirlemeyi amagladigi
aragtirmasinda “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin ¢ocuk edebiyatina yonelik sahip olduklar: algilar
nelerdir?” sorusuna yanit aramistir. Ogretmen adaylari tarafindan belirlenen metaforlarda, ¢ocuk
edebiyatinin tagimasi gereken egitsel ilkelerin bircok yoniiniin ele alindig1, fakat gocuga elestirel
diistinme kazandirma, yasam gercekligini yansitma, ¢ocugun yaraticiligini gelistirme gibi
ozelliklerine deginilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Azizoglu & Okur (2018) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkge 6gretmen adaylarinin ekrandan
okuma kavramina iliskin algilarmin belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmen adaylarindan
ekrandan okumaya iliskin metaforlar olusturmalar1 ve basili kitaptan ya da ekrandan okumay1
tercih etme nedenlerini agiklamalar1 istenmistir. Aragtirma sonucunda Ogretmen adaylari
gokylizli, medya araglari, kitap, zaman, ekrandan okumayi faydali olarak gorme, ekrandan
okumay1 zor olarak gorme, ekrandan okumayi degersiz gorme ve saglik kategorileri altinda
metaforlar olusturmuslardir.

Nitekim kavramlara yiiklenilen anlamlari ortaya c¢ikarmak (Kasoutas & Katerina, 2009);
Ogretimde ve Ogretmen egitiminde, profesyonel diisiinme, profesyonel kimlik gelistirme,
pedagojik bir arag, bir yansitma araci, degerlendirme araci, bir aragtirma araci, program kurami,
zihinsel model, kesfetmede ve 6gretimde degisim i¢in metaforlar bir arag, olarak kullanilmistir
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(Saban, 2006). Sonug¢ olarak; ilkokuma yazma Ogretim siireci okuma yazma ve Ogrenme
becerisinin gelistirilmesinde bir déniim noktasidir. Ilkokuma yazma dgretim siirecinin veriminin
ve niteliginin artirilabilmesi, 6gretmenlerin huzurlu, mutlu ve istekli calisabilmesi i¢in
ogretmenlerin algilari ve bu algilara iliskin nedenleri dikkate alinmalidir.

Amacg

Arastirmanin temel amaci, ilkokuma yazma 6gretim siirecine iliskin sinif 6gretmenlerinin metafor

algilarini tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Smif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma &gretim stirecine iligkin gelistirdikleri metaforlarin
gerekeeleri ve temalari nelerdir?

2. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretim siirecine iliskin gelistirdikleri metaforlarin
tekrarlanma siklig1 nasildir?

Yontem

Bu boliimiinde aragtirmanin deseni, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizine iligkin
bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Deseni

[lkokuma yazma 6gretim siirecine iliskin smif 6gretmenlerinin metafor algilarini tespit etmek
amaciyla caligmada nitel arastirma yontemine uygun olarak olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmugtir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu devlet okulunda gorev yapmakta olan 77 simf Ogretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Arastirmada, nitel arastirma
yontemine uygun olarak olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmastir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci1 olarak “Ilkokuma yazma ogretim siireci ... gibidir. Ciinkii ...” seklinde
olusturulmus form kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler igerik analizi kullanilarak analiz
edilmistir. Bu teknikte birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergcevesinde bir
araya getirilir ve okuyucunun anlayabilecegi bicimde diizenlenerek yorumlanir. Icerik analizi
teknigi; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi agsamalarindan olusur (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bilgisayar ortamindaki veriler iki arastirmaci tarafindan incelenerek metafor isimleri belirlenmis
ve iliskili metaforlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Elde edilen metaforlarin
tutarliligini ortaya ¢ikarmak i¢in Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii [Giivenirlik =
Gortis Birligi / (Goriis Birligi +Goriis Ayriligi)] kullanilmistir. Belirlenen metaforlarin glivenirligi
%96,10 hesaplanmistir. Veriler analiz edilirken asagidaki asamalar izlenmistir:

Kodlama ve Ayiklama: Smif 6gretmenlerinden elde edilen verilerin tamama tek tek kodlanmistir.
Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilmasi: Kodlanip ayiklanan veriler, bilgisayar ortamina
aktarilarak islem i¢in hazir hale getirilmistir.
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Derleme ve Kategori Gelistirme: Elde edilen 77 metafor analiz edilerek, metaforlarin
birbirleriyle olan benzerliklerine gore kategoriler olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik: Bilimsel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, inandiricilig1 saglamak
iizere en yaygin sekilde kullanildigindan (Yildirim ve Simsek, 2011) elde edilen veriler ayrintili
bir sekilde raporlanmistir. Veri analiz surecinde yapilanlar detayli olarak ifade edilmis,
katilimcilarin ifadelerinden alintilar yapilarak galismanin gegerligi artirilmistir. Arastirmanin
giivenirligini saglamak ic¢in arastirmadan elde edilen metaforlar siniflandirilarak kavramsal
kategorilerin belirlenmesinde iki alan uzmammn goriisut almmigtir. Kavram kategorisi ve
metaforlarm bulundugu iki ayn liste bir alan uzmanina sunularak higbir metaforun acikta
kalmayacak sekilde eslestirilmesi istenmigtir.

Bulgular

Bu boliimde verilerin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular tablolar ile
desteklenmis ve tablolara iliskin yorumlara yer verilmistir. Tablolarda yer alan metaforlari
aciklamak amaciyla sinif 6gretmenlerinin ifadelerine yer verilmistir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum:

“Simf o6gretmenlerinin ilkokuma yazma O6gretim siirecine iligkin gelistirdikleri metaforlarin
gerekeeleri ve temalari nelerdir?” alt problemine yanit vermek igin smif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazma 6gretim siirecine iliskin gelistirdikleri metaforlardan benzer olanlar bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Benzer metaforlarin bir araya getirilmesi sonucu “insa etmek,
gelisim siireci, kesif, doga, zorluk” olmak iizere 5 tema olusturulmustur. Tablo 1’de, sinif
Ogretmenlerinin “insa etmek” temasina iliskin gelistirdikleri metaforlar, bu metaforlar1 soyleyen
Ogretmen sayilar1 ve 6rnek metafor gerekgeleri sunulmustur.

Tablo 1. "Insa etmek" Temasina Iliskin Bilgiler

Tema  Metafor OgSretmen Ornek Metafor Gerekgesi
ayis1
Bina 5 Biitiin agsamalar birbirini destekler.
Bir bina dnce tugla sonra duvar diye zincirleme giderken, ilk okuma
yazma siireci de buna benzemektedir. Once ses sonra hece, kelime ve
Bina 6 climle olmak iizere par¢adan biitiine anlamli siralama vardir.
yapimi Sadece "e" sesini vermek i¢in 1 haftadan fazla ¢alisgilmaktadir. Bu

binanin iskeleti gibidir. Ciinkii "I" sesini verdikten sonra hece
olusturulur, tipk: ingaatta dairelerin iist iiste ve sirayla yapilmasi gibi.

inga Okuma yazma 6grendikten sonraki hayatimizin geriye kalan kisminda

etmek Bina . 8 bu iskeletten yararlanip evi bunun iizerine kurariz.
Iskeleti . . oo
Binanin iskeleti gibi okuma yazma da en temel yapidir.
I—:irir;ura 4 Hamur yapmak gibi zor, yorucu ama sonunda giizel iiriinler ortaya
3 ¢ikar.
vermek
Kek 2 Her asamasinda emek ve sabir vardir
yapmak '
Siyah bir Her 6grendigim bilgi kagittan bir siyah noktay1 alip egitimin sonuna

kagit 1 kadar beyaz bir sekil alir.

Tablo 1 incelendiginde, 26 smif dgretmeninin (%33,77) “insa etmek” temasi altinda 6 farkh
metafor gelistirdigi goriilmektedir. Bu temaya yonelik gelistirilen metaforlarin gerekgeleri ele
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alindiginda, siif 6gretmenleri ilkokuma yazma &gretme siirecini kisilerin hayatindaki en temel
yap1 olarak degerlendirmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin “Geligim siireci” temasina iligkin gelistirdikleri metaforlar, bu metaforlari
sOyleyen 6gretmen sayilar1 ve 6rnek metafor gerekgeleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. "Gelisim siireci" Temasina liskin Bilgiler

Ogretmen N .
Tema Metafor Ornek Metafor Gerekcesi
Sayisi
Sabir isteyen bir siiregtir. Siirecin sonunda
Cocuk e q .- .
o 4 6grencilerimin okuma yazma biliyor olmasi tiim
biiyiitme .
yorgunlugumu alryor.
Emekleme 4 Adim adim ilerleme gerektirir.
Fid 2 Fidanlar suladik¢a nasil biiyliyorsa, 6grencilerim de
1aan
konuyu 6grendikce biiyiiyorlar.
Bitki 6 Emek ister, zaman ister, ilgi ister. Siire¢ zordur ama
Gelisim yetistirmek meyvesi tathdir.
siireci Siirt fistig1 fidan iken 4 yil boyunca sulanir. Topragi
Siirt fistig 1 havalandirilir ve fidani agilamak gerekir. Daha sonra
meyvesini verir.
Konusmay1 5 Higbir sey bilmeden siirece baslamak gibi zor ama
Ogrenme giizel bir etkinlik.
Sicrama 3 Bu stirec hayat1 dncesi ve sonrasi seklinde ayirtyor.
L Okuma yazma 6gretimi birbirinin devami olan
Bir dizi 1

etkinliklerdir.

Tablo 2 incelendiginde, 28 sinif 6gretmeninin (%36,36) “gelisim siireci” temasi altinda 8 farkh
metafor gelistirdigi goriilmektedir. Bu temaya yonelik gelistirilen metaforlarin gerekgeleri ele
alindiginda, siif 6gretmenleri ilkokuma yazma 6gretim siirecini emek isteyen bir gelisim siireci
olarak degerlendirmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin “Kesif” temasina iliskin gelistirdikleri metaforlar, bu metaforlar1 sdyleyen
Ogretmen sayilar1 ve 6rnek metafor gerekgeleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. "Kesif" Temasma Iligkin Bilgiler

Ogretmen

Tema Metafor
Sayisi

Ornek Metafor Gerekgesi

Smiftaki 6grencilerde yeni bir ortama uyum saglama

Yabancr dil 1 stireci ve yeni bilgiler, deneyimler kazanabilmek i¢in

Kesif Sgrenmek ilk adimlarmi bu siirecte yasamaktadir.
S Kesfe Cocuklarm diinyasinda harfler olmadigi i¢in, harfleri
glk?nak 7 bulmalarina yardime1 oluruz.

Her zaman farkli bir deneyim kazandirir

Tablo 3 incelendiginde, 8 smif dgretmeninin (%10,39) “kesif” temas1 altinda 2 farkli metafor
gelistirdigi goriilmektedir. Bu temaya yonelik gelistirilen metaforlarin gerekgeleri ele alindiginda,
siif 6gretmenleri ilkokuma yazma 6gretim siirecini farkli deneyimler kazandiran kesif olarak
degerlendirmektedir.
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Sinif 6gretmenlerinin “Doga” temasina iliskin gelistirdikleri metaforlar, bu metaforlar1 séyleyen
Ogretmen sayilar1 ve 6rnek metafor gerekgeleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. "Doga" Temasma iligkin Bilgiler

Ogretmen .
Tema Metafor 9 Ornek Metafor Gerekgesi
Sayisi
Gokkusagi 2 Renklidir.
Doga Daga 5 . . -
1 Attigimiz her adim énemli ve hayatidir.
tirmanmak

Tablo 4 incelendiginde, 3 sinif 6gretmeninin (%3,89) “doga” temasi altinda 2 farkli metafor
gelistirdigi goriilmektedir. Bu temaya yonelik gelistirilen metaforlarin gerekgeleri ele alindiginda,
siif 6gretmenleri ilkokuma yazma G6gretim siirecini 6nemli ve bir o kadar da renkli bir siireg
olarak degerlendirmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin “Zorluk” temasina iligkin gelistirdikleri metaforlar, bu metaforlar1 sdyleyen
Ogretmen sayilar1 ve 6rnek metafor gerekceleri Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. "Zorluk" Temasina iliskin Bilgiler

Tema Metafor Ogretmen Sayisi Ornek Metafor Gerekgesi
Igneyle kuyu 9 Ogretmenlik yaptigim yerde Tiirkce dgretmeyle
kazmak bagliyorum.
Kabus 2 Mantigin1 kavratmakta ¢ok zorlanryorum.
Zorluk Zorlanmak 3 Istemeyen kisilere de 6gretmek zorundayiz.

Sab 5 Cok hareketli yerinde duramayan 6grenmeye istekli
abir
cocuklara sakince sesleri heceleri kelimeleri 6gretiyoruz.

Tablo 5 incelendiginde, 12 smif 6gretmeninin (%15,58) “zorluk” temas1 altinda 4 farkli metafor
gelistirdigi goriilmektedir. Bu temaya yonelik gelistirilen metaforlarin gerekgeleri ele alindiginda,
smif dgretmenleri ilkokuma yazma 6gretim siirecini zorlu ve sabir gerektiren bir siire¢ olarak
degerlendirmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Nitelikli okuma yazma becerilerinin temelinin kazandirildig: ilkokul birinci sinifta ilkokuma
yazma Ogretim siirecinin 6neminin bilinmesi ve bu siirecin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi,
kargilagilan giicliiklerin tespit edilmesi ve bu giigliiklerin giderilmesi i¢in ¢dziim Onerilerinin
ayrmtili bir sekilde ortaya c¢ikarilmasi gerekmektedir. Smif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma
Ogretim siirecine iliskin gelistirdikleri metaforlarin ve gerekgelerinin arastirildigi arastirmada 77
siif 6gretmeninin ilkokuma yazma &gretim siirecine iliskin gelistirdikleri metaforlardan “insa
etmek, gelisim siireci, kesif, doga, zorluk” olmak {izere 5 tema olusturulmustur.

Koksal, Erginer & Baloglu (2016) Hasirct (2017) Azizoglu & Okur (2018 tarafindan yapilan
egitim caligmalarinda oldugu gibi bu arastirmada da ¢aligma grubunda bulunan kisiler konuya
iliskin olumlu ve olumsuz metaforlar kullanmistir.

Ogretmenlerden elde edilen verilere gore; 26 sif dgretmeninin (%33,77) “insa etmek” temasi
altinda 6 farkli metafor gelistirdigi yani simif 6gretmenleri ilkokuma yazma &gretme siirecini
kisilerin hayatindaki en temel yap1 olarak degerlendirdigi goriilmektedir. 3 sinif 6gretmeninin
(%3.89) “doga” temasi altinda 2 farkli metafor gelistirdigi; ilkokuma yazma 6gretim siirecini
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onemli ve bir o kadar da renkli bir siire¢ olarak algiladi tespit edilmistir. 28 sinif 6gretmeninin
(%36,36) “gelisim siireci” temasi altinda 8 farkli metafor gelistirdigi; ilkokuma yazma 6gretim
siirecini emek isteyen bir gelisim siireci olarak degerlendirdigi goriilmektedir. 8 simf
ogretmeninin (%10,39) “kesif” temas: altinda 2 farkli metafor gelistirdigi ilkokuma yazma
Ogretim siirecini farkli deneyimler kazandiran kesif olarak algiladigi saptanmigtir. 12 sinif
Ogretmeninin (%15,58) “zorluk” temas1 altinda 4 farkli metafor gelistirdigi; ilkokuma yazma
Ogretim siirecini zorlu ve sabir gerektiren bir siire¢ olarak degerlendirdigi sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin bu siirecin 6grencilerinin hayatindaki 6neminin farkinda
oldugunu, bu siirecin temel olarak algilandigini ve 6gretmenler igin zorlu bir siire¢ oldugunu ifade
edebiliriz. Bu arastirmanin daha fazla sinif 6gretmenine uygulanarak farkli yas gruplarina ve
yagsanilan bolgeye gore algilar tespit edilebilir.
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Lise Ogrencilerinde Benlik Saygis1 Ve Depresyon Arasindaki iliski
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Ozet: Bu arastumamn amact lise égrencilerinin depresyon ve benlik saygisi
diizeyleri arasmdaki iligkiyi incelemektir. Arastirmanin Orneklemi Enderun
Liselerinde egitim alan 100 J&grenci olusturmaktadir. Yapilan arastirmada
Rosenberg Benlik Saygisi, Beck Depresyon Olcegi ve Kisisel Bilgi Formundan
olusan veri toplama araglart kullamlmistir. Veri analizinde t testi, tek yonlii
varyans(anova) analizi ve Pearson momentler ¢carpim korelasyon katsayisi yontemi
kullamilmistir. Arastirma sonucunda lise o6grencilerinde, kizlarda depresyon
diizeyinin erkeklerden daha yiiksek oldugu ve lise ogrencilerinde cinsiyet degiskeni
ile benlik saygist arasinda anlamli diizeyde fark olmadigi bulunmus olup cinsiyet ile
depresyon arasinda anlamly bir iliski saptanmistir. Lise ogrencilerinde benlik
saygisiyla depresyon arasinda negatif yonde bir iliski saptanmustir. Cinsiyet ve
yasn, lise ogrencilerinin benlik saygisi ve depresyon diizeylerinde etkili bir faktor
olmadigi gozlenmistir.

Giris

Gelisim evresi yoniinden lisede egitim alan Ogrenciler ergenlik dénemindedirler.
Ergenlik, hayat boyunca karsilastigimiz en kompleks donemlerden biri olup bir¢ok sosyal ve
fizyolojik degisimlerin oldugu, cocukluk ve erigkinlik arasinda koprii gorevi saglayan gecis
dénemidir (Kaplan, 2012). Adolesan déneminde tam manasiyla hem yetiskin hem de ¢ocuk
olmamak, bilhassa benlik, kimlik, benlik saygisi gibi nosyonlarin olusumunda krizlere neden
olmaktadir. Var olan kaygiyi, artirici dis etkenler (okul, aile igi iliskiler vb.) ergenlik donemindeki
krizleri hizlandirmaktadir (Eksi, 1990; Cankaya, 2007).

Akil sagligr alanindaki en yogunlukla karsilasilan problemlerden biri depresyondur. Hatta
akil sagligl alanindaki uzmanlar depresyonu soguk alginligi seklinde degerlendirmektedirler
(Oren & Gengdogan, 2007). Depresyon, bireyin giinliik faaliyetlerini ve sosyal yasamdaki
etkinliklerini sekteye ugratacak seviyeye ulasmis tasa, istirap halidir. Depresyon yogun goriilen
grup olarak geng bireyler olup tiim yas araliklarinda bulunan yasam kalitesini oldukca negatif
yonde etkileyen bir rahatsizlik bigimidir. (Onal & Hisar, 2018).

Gelisim donemlerinden biri olan genglikte en ¢ok beliren ruh sagligi problemlerinden
birisi depresyondur. Ergenlikte depresyon teshisi alan bireylerin, depresyondan 0&nceki
yasantilarinda sihhatli ergenlere oranla yiiksek diizey stres yasadiklari goézlemlenmistir.
Semptomlarin tiirli ve diizeyi ile strese neden olan yasantilar arasinda anlamli bir iligski oldugu
gozlemlenmistir (Emiroglu & Murat, 2011).
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Ergenlerde bulunan zihinsel ve davranigsal 6zelliklerden bazilar1 depresyon ile iligkilidir.
Benlik saygisi ergenlik depresyonuyla baglantili olan &zelliklerden biridir (Eskin, Ertekin,
Harlak, & Dereboy, 2008). Kisinin kendisine olan algisinin degerli ve yeterligine olan iligkin
degerlendirmelerini kapsayan benlik saygisi depresyon, sosyal kaygi, iyilik hali, iyimserlik,
iiniversiteye uyum, patolojik internet kullanimi, yalmizlik gibi 6grencilerin yasam kalitesinin
onemli modiilleri olan birgok degiskenle iliskili olmasimin yani sira akademik basar1 da 6nemli
bilesenlerden birisidir (Ozgiingér & Duatepe Paksu, 2017).

Ruh sagliginin temel bilesenlerinden birisi de benlik saygisidir. Bireylerin huzurlu ve
yasam doyumu olan bir hayat siirmesinde énemli rolii bulunur (Ozmen, 2015). Davranisin en
mithim belirleyicisi olan benligi kisinin kendini algilayis1 seklinde tanimlanir. Benlik, bireyin
kendini fark ettigi andan itibaren bulundugu ortam ile bulunan etkilesimi sayesinde olugsmaktadir.
Bireyler buna gore kendiyle uyumlu olan yasantiy1 6ziimler ve ¢evresini buna gore algilar. Bireyin
kendisini degerlendirmesiyle olusan benlik kavramini onaylamasiyla ortaya c¢ikan begeni
durumuna benlik saygisi denir (Otacioglu, 2009). Bireyin kendini bulundugu konumdan yukarida
ya da agagida gérmeksizin oldugu gibi sahsindan memnun olma, sahsin1 pozitif degerlendirmeye,
deger gdormeye ve Oziine glivenmeyi yarayan pozitif bir durumdur (Dogru & Peker, 2004).

Rosenberg(1965), benlik saygisim kisinin kendine yonelik, olumlu ve olumsuz tutumu
seklinde tanimlar. Rosenberg’e gore kisinin kendisini degerlendirmesi benlik saygisini olusturur.
Kisinin sahsma yonelik degerlendirmeleri 1s1ginda vardigi karar, benlik saygisinin seviyesi
acisindan oldukga belirleyicidir. Bireyin benligiyle ilgili ulastigi degerlilik yargisina benlik
saygisi denir (Eris & Ikiz, 2013). Bir diger tamimda ise becerileri, duygusal deneyimleri,
psikolojik uyum hakkindaki kararlar1 ve degerlendirici ifadeleri kapsayan benlik saygisini,
benligin mithim bir yonii olarak tanimlanir. Erken dénemde olusan benlik saygisi ve yas ile
degisimi bulunan bir yapiya sahiptir (Dilek & B.Aksoy, 2013).

Ozsaygi benlik kavraminin benimsenmesi ve begenilmesi ile olusur. Bireyin kendinden
hoslanmasinin ve benligine saygi duymasinin nedeni iist nitelikli 6zellikleri bulundurmasi
degildir. Zira benlik saygisi kisinin kendisini gergeke¢i bicimde algilayarak kendinden memnun
olma durumudur. (Dogru & Peker, 2004). Universite dgrencilerinde yapilan bir ¢alismada, egitim
diizeyi ve yas artis1 ile birlikte kisilerin benlik saygisinda artis oldugu gdzlemlenmistir. ilave
olarak cinsiyet ve medeni durum belirleyici bir faktér olmasa bile evlilik ile benlik saygisinin
gelistigi belirtilmektedir (Cam, Engin, & Uguryol, 2017).

Psikoloji literatiirlerinde "kendilik anlayis1”", "benlik tasarimi", "benlik kavrami",
"ozsaygl", "0z-kavram"; kamuoyu ve "gliven duygusu" veya kendine giiven seklinde adlandirilan
benlik saygisi, insan kisiliginin 6ziinde bulunan, birey i¢in en miihim algi, diisiince ve duygularin
birlesimidir (Cetinkaya, Arslan, Nur, Ozdemir, Demir, & Siimer, 2006). Bireyin dzerkligini
kazanmasi, yasam doyumuna ulagmasi, hedef dogrultusunda yapilan etkinlikler, diger bireylerle
olumlu ve kesintisiz iletisim kurmasi, deger sistemlerini ilerletmesi, muvaffak olmasi, gelecegi

dogru programlayabilmek icin benlik saygis1 6nemlidir (Ersan, Dogan, & Dogan, 2009).
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Ayrica aragtirmada asagida belirtilen sorulara da yanit aranacaktir:
1. Benlik saygis1 ve depresyon cinsiyete gore farklilasma gostermekte midir?
2. Benlik saygisi ve depresyon yasa gore farklilasmakta midir?
3. Benlik saygisi ile depresyon arasinda anlamli diizeyde bir iligki var midir?

YONTEM

Calisma nicel arastirma yontemine uygun bigimde yapilmistir. Anket arastirmasinda okul
survey teknigi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda liselerde &grenim gdren
Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma Ornekleminde ise 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Enderun Liselerinde dgrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem grubunda toplam da
100 kisi bulunmaktadir. Orneklem grubunun demografik bilgilerine bakildiginda &rneklem
grubunun %64°ii erkeklerden, %36’s1 kadinlardan olusmaktadir. Orneklem grubundaki kisilerin
%23°1 16, %66°s1 17, %9u 18 ve %2’si 19 yasindadir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda Rosenberg Benlik Saygisi, Beck Depresyon Olgegi ve aragtirmact
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araclari agagida tanitilmistir.

Rosenberg Benlik Saygisin1 Degerlendirme Olcegi — Kisa Formu:

Rosenberg (1965) tarafindan gelistirilen Olgegin gecerlik ve giivenirlilik ¢aligmasi
Cuhadoroglu (1986) tarafindan yapilmistir. Olgek 63 maddeden ve 12 alt dlcekten olusmaktadir.
Rosenberg Olgegi; 6z deger duygusu, kendilik kavraminmn siirekliligi, insanlara giivenme,
elestiriye duyarlilik, depresif duygulanim, hayalperestlik, psikosomatik belirtiler, kisiler arasi
iliskilerde tehdit hissetme, tartigmalara katilabilme derecesi, ana-baba ilgisi, babayla iliski ve
psisik izolasyon alt kategorilerinden olusmaktadir. Benlik saygisi alt testi disindaki diger alt
testlere ait maddeler yanit anahtaria gore degerlendirilmektedir ve dogru yanita “1” puan verilir.

Beck Depresyon Olcegi (BDO):

Beck (1961) tarafindan gelistirilen 6lgegin gegerlilik ve giivenirlik caligmasi Hisli (1988)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Depresif belirtileri biligsel, duyussal, motivasyonel agidan
6lgen 21 maddeli bir 6l¢ektir. Beck depresyon 6lceginde yiiksek puan yiiksek depresyon diizeyini
gosterecek sekilde her bir madde 0-3 puan arasi puanlanip cevaplayanin seceneklerine gore
toplam depresyon puani belirlenmektedir. Yetigkin formun giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda test
tekrar test sonucu giivenirlik katsayilari sirasiyla r=.78 ve r=.65 olarak bulunmustur.
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Kisisel Bilgi Formu

Katilimcilara ait cinsiyet, yas, medeni durum, egitim durumunu kapsayan katilimcilara
ait bilgilere ulasmak amaciyla aragtirmaci tarafindan olusturulmus bir formdur.

Verilerin Analizi

Calismada verilerin analizi “IBM SPSS Statistics 21” istatistik paket programi
kullanilarak yapilmstir. Iki Degiskenli Korelasyon (Bivariate) analizi 0.01 anlam diizeyinde
gergeklestirilmigtir. Diger testler ise sosyal bilimlerde tercih edilen 0.05 anlam diizeyinde
gerceklestirilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ortalama, standart sapma, arastirma verilerinin
normal dagilim 6zelligi tasiyip tasimadiklarinin tespiti ig¢in Kormogorov-Smirnov Testi,
parametrik testler olan Independent Samples T Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi, Korelasyon
analizi teknikleri kullanilmisgtir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma alt problemlerine ait bulgular bulunmaktadir. Lise 6grencilerinin
benlik saygis1 ve depresyon puanlarinin yasa ve cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigina,
depresyon ile benlik saygis1 arasindaki iligkiye bakilip sonuglara yer verilmistir.

Tablo 1: Cinsiyete Gore Benlik Saygis1 Ve Depresyon Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Cinsiyet N SS X t p
, 295
. Kadin 36 6,13188 30,6667 1389
Benlik Saygist '
Erkek 64 5,02691 29,000
Kadmn 36 13,20702 40,4444 ,864 ,041
Depresyon Erkek 64 10,42698 38,234

Tablo 1 incelendiginde cinsiyet degiskenine goére kadinlarin benlik saygisi puan
ortalamalar1 30.6667, erkeklerin ortalamalari ise 29.00 olarak hesaplanmigtir. Ortalamalar
arasindaki farka iliskin hesaplanan t degeri 1.389 olup bu deger .05 diizeyinde anlamli
bulunmamistir. Bu sonuca gore kadin ve erkek 6grencilerin benlik saygisi puan ortalamalar
arasinda anlamli diizeyde fark yoktur ( p>.05).

Kadin ve erkek dgrencilerin depresyon puan ortalamalari incelendiginde kadinlarin puan
ortalamalar1 40.44, erkeklerin ise 38.234 olarak hesaplanmistir. Ortalamalar arasindaki farka
iliskin hesaplanan t degeri 0.864 olup bu deger .05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonuca
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gore kiz Ogrencilerin depresyon puan ortalamalar1 erkek Ggrencilerin puan ortalamalarindan
anlaml diizeyde yiiksektir (p<.05).

Tablo 2: Yasa Gore Ogrencilerin Benlik Saygis1 ve Depresyon Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamast F Sig.
Benlik Saygis1  Gruplar Arasi 15,715 3 5,238 ,170 916
Grup Ici 2956,285 96 30,795
Total 2972,000 99
Depresyon Gruplar Arasi 465,162 3 155,054 1,181 321
Grup Ici 12601,748 96 131,268
Total 13066,910 99

Tablo 2 incelendiginde yasa gore dgrencilerin benlik saygisi diizeyleri tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile test edilmis ve elde edilen ,170 F degeri .05 diizeyinde anlaml bir iliski
bulunmamistir. Bu sonuca gore Ogrencilerin benlik saygisi puan ortalamalar1 yaslarima gore
farklilasmamaktadir ( p>.05).

Ogrencilerin depresyon puanlarinin yasa gore farklilasip farklilasmadigi F testi ile test

edilmis olup elde edilen 1,181 F degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamaistir. Bu sonuca gore
Ogrencilerin depresyon puan ortalamalar1 yasa gore farklilasmamaktadir ( p>.05).

Tablo 3: Benlik Saygis1 Ve Depresyon Arasindaki iliski

Benlik Saygisi Depresyon
. Pearson Correlation 1 - A7T7**
Benlik Si iled
Saygist ig. (2-tailed) ,000
N 100 100
Pearson Correlation - 477** 1
Depresyon Sig. (2-tailed) ,000
N 100 100

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 3 incelendiginde benlik saygisi ile depresyon arasinda negatif yonlii anlamhi
diizeyde iliski bulunmustur.
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TARTISMA VE SONUC

Arastirmada lise 6grencilerinin benlik saygis1 ve depresyon seviyeleri arasinda negatif
yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Ulasilan bu sonug¢ diger arastirmalarin bulgulartyla
desteklenmektedir. Eskin, Ertekin, Harlak ve Dereboy (2008), Ozcan, Subasi, Budak, Celik,
Giirel ve Yildiz (2013), Sahin Baltaci ve Altan (2016) ergenlerle ilgili yaptiklar ¢aligmalarda
benlik saygisi ve depresyon arasinda negatif yonde bir iliski oldugunu saptamiglardir.

Yapilan bir bagka arastirmada ise lise egitimi almakta olan ergenler arasinda depresyona
yakalanma ihtimalinin yayginligindan bahsetmektedir (Eskin, Ertekin, Harlak, & Dereboy, 2008).
Ulkemizin ergenlerinde giderek artan depresyonu tamlamada ve bireylere psikolojik destek
saglamada diisiik puanh benlik saygist mithim veriler saglamaktadir (Cetinkaya, Arslan, Nur,
Ozdemir, Demir, & Siimer, 2006).

Arastirmada lise 6grencilerinde cinsiyet degiskeni ile benlik saygisi arasinda anlamli
diizeyde fark bulunamamistir. Yapilan bir ¢alismada ise (2006), erkek ergenlerin kiz ergenlere
oranlara daha yiiksek diizey benlik saygisina ait oldugu sonucuna varilmistir (Eskin, Ertekin,
Harlak, & Dereboy, 2008). Bir baska calismada erkek ve kiz 6grencilerinin benlik saygisi
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski bulunmamistir (Dogan, Totan, & Sapmaz, 2009).

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise depresyon diizeyi ve cinsiyet degiskeni
arasinda bir iligki oldugu yoniindedir. Emiroglu ve ark. (2011) ise cinsiyeti ‘kiz’ olan bireylerde
depresyon puaninin yiikseldigini belirlemistir. Diger bir aragtirmada 6grencilerin cinsiyetlerinin
depresyon puanlarini etkiledigi; kiz 6grencilerde erkek 6grencilere gore 1.61 kat daha fazla
depresif bozukluk belirtileri bulunmustur. (Ozfirat, Pehlivan , & Ciledag Ozdemir, 2009).

Arastirmanin sonuglari, benlik saygist diisitk oldugu disiiniilen cocuklarin
ebeveyn ve 6gretmenleri i¢in yol gosterici olabilir. Ebeveynler ve 6gretmenlere, ergenlerin benlik
saygisini desteklemeye yonelik bilgilendirici seminerler diizenlenebilir. Benlik saygisinin ne ile
kaynakli ne ile iligkili olabilecegini dngoriilebilmesi agisindan dnemlidir. Aragtirmanin tek bir
bolgede yalnizca lise 6grencilerine uygulanmig olmasi bir sinirliliktir. Gelecekteki arastirmalarda
birgok bolgede, farkli kitleler, daha genis ve farkli 6rmeklem gruplariyla caligilabilir. Arastirmaya
umut, yasam doyumu, yeterlilik gibi farkli konular harmanlanarak detaylandirilabilir.
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Ortabgretim Ogrencilerinin Fizik Dersine Yonelik Tutumlari

Ozay SOSLU!

'Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, ozaysoslu@kmu.edu.tr

Ozet: Bu ¢alismanmin amact ortadgretim ogrencilerinin fizik dersine yonelik tutumlarini;
cinsiyetleri, mezun olduklar: lise tiirii ve akademik ortalama degiskenleri agisindan
incelemektir. Arastrma 2014-2015 egitim-ogretim yilimin bahar doneminde Agri il
merkezinde ogrenim goren 200 ortadgretim dokuzuncu suif Ogrencisi iizerinde
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin fizik dersine karsin tutumlarim tayin etmek icin veri
toplamak amaciyla ogrencilere Nalcaci vd. (2011) tarafindan gelistirilen veri toplama araci
uygulanmustir. Bu élgegin Cronbach-Alfa giivenirlik katsayisi 0.94 olarak hesaplanmistir.
Olgek, tutum Sl¢meye yonelik 12’si olumsuz, 18°i olumlu kékte olmak iizere 30 maddeden
olusmaktadir. Arastirmada genel tarama modeli uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS
paket programi yardimiyla bilgisayarda ¢oziimlenmis ve yorumlanmustir. Ulagilan sonuglar
dogrultusunda éneriler geligtirilmistir.

Anahtar Kelimeler: bilim, fizik, tutum, 6grenci, fizik tutum 6l¢egi

Giris

Cagdas uygarligin en belirgin 6zelligi; bilimselligin, bilimsel tutum ve davranislarin yasamin
ayrilmaz bir pargasi olarak diisiiniilmesidir (Aksu, 1990). Diinyada her gecen giin teknolojiler
iiretilmekte ve yeni buluglar yapilmaktadir. Bilgisayardan, uzay ve haberlesme teknolojisine
kadar, bas dondiiriicii bir hiza erisen bu gelismelerden yararlanmak i¢in onlar1 takip etmek,
anlamak gerekir. Cag1 yakalayip asabilmek i¢in, sadece diinyadaki gelismeleri takip etmek
yetmez; onlara kisa zamanda uyum saglamak ve teknolojiler liretmek de gerekir (Akgiin, 1995).
Teknolojik gelismelere bagli olarak yeni bilgilerin agiga ¢ikisindaki hiz; bilginin islenmesinin,
yorumlanmasinin ve kullanilmasinin ne kadar 6nemli oldugunun igaretidir. Bu agidan bilim bir
toplumda; egitim sistemimizi de icine alarak metoduyla, kuramiyla, ortaya c¢ikaraniyla,
bulgulariyla olgunlasabilir ve ilerleyebilir. Egitim sistemimizin en genel amac1 bireylere toplum
tarafindan kabul gorecek, iyi nitelikteki insani davranislart kazandirmak ve bir toplumda o
toplumu cagdas ve uygar medeniyetlerin seviyesine yiikseltmek i¢in gerekli davranigsal ve
bilimsel niteliklere sahip, bilimsel, cagdas, iilke kalkinmasina hizmet verebilecek nitelikli ve ¢ok
yonlii bireyler yetistirmeyi amaclamaktir (Giiven veBelli,2001). Dogay1 bilmek ve kavramak
amaciyla insanligin olusturdugu biitiin aragtirilar Fen Bilimlerinin dogmasina sebep olmustur. Fen
Bilimlerinde bilhassa fizikte yapilan ¢alismalar muasir medeniyetler seviyesine ulasmada dnemli
rol oynamaktadir. Giiniimiizde kars1 karsiya geldigimiz birgok vaziyet fizik ile alakali olup, fizik
egitiminde temel amag¢; muhakeme eden, sorgulayan, bilgiyi hangi yerde, hangi vakitte
degerlendirecegini bilen, yeni bir iirlin ortaya koyabilen yeniliklere ve girisimlere agik bireyler
yetistirmektir (AbbottandRyan, 1999).

Fizik, hayat1 ve hayatta karsilagtigimiz olaylari, durumlari anlatan bir bilim oldugu i¢in; belki de
bireylere bilimsel diisiinme becerilerinin kazandirilabilecegi en kolay yol fizik egitimidir. Bunun
saglanabilmesi Ogrencilerin fizik Ogrencesine iliskin olumlu davraniglara sahip olmasiyla

145
Proceedings Book



IV. INSAC International Educational Sciences Congress Ims

miimkiin olabilir olup, etkili bir fizik 6gretimi igin tutumlarin 6l¢iiliip degerlendirilmesi ve derse
yonelik tutum ile dersteki basari arasinda iliski olup olmadig: arastirilmasi gerekir (Akpinar,
2006).

Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin fizik dersine yonelik pozitif tutuma sahip olmast hem
akademik hemde fizik dersinde basarilarina 6énemli bir etkisinin oldugunu ifade etmektedirler
(Baykul,1990; Koballa,1988; Schwirian, 1968; Cakmak, 2008). Ogrenilmesi zor bir ders olan
fizige yonelik tutumlarin belirlenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Temel hedefe ulagsmada
tutumlarin pozitif veya negatif oldugunun tespiti ihtiyag olabilecek tedbirlerin alinmasini
saglayacaktir. Bu amagla bu ¢alismada, ortadgretim dokuzuncu siiftaki 6grencilerin fizik dersine
yonelik tutumlarinin diizeyleri; a) Cinsiyete, b) Aritmetik Ortalamaya, c¢) Ogrenim gériilen lise
tiirtine gore anlamh farklilik gosterip gostermediginin karsilastirilmas1 amaglanmastir.

YONTEM

Bu arastirma, 2014-2015 o6gretim yilinda Agri il merkezinde ortadgretim okullarindaki
Ogrencilerin fizik dersi ile ilgili tutumlarini farkli parametreler goz 6niinde bulundurarak tespit
etmeyi hedeflemektedir. Bu sebeple betimsel tarama modelinden yola ¢ikarak iliskisel tarama
yonteminden faydalanilmistir. Betimsel tarama modelleri iki kisimdan olugmaktadir. Bu kisimlar;
genel ve drnek olay taramalandir, iligkisel tarama modeli ise genel tarama i¢inde bulunmaktadir.
Genel tarama modeli; evrende birdem fazla elemandan olusan, evren hakkindaki genel yargiya
ulagsmak i¢in bir grup 6rnek ya da drneklem iizerinde yapilan taramadir (Karasar, 2006). Bu grup
icinde yer alan iliskisel tarama modelleri ise; iki ve daha ¢ok degisken icinde birarada degisim
durumunu veya smifin1 gostermeyi hedef olarak belirleyen arastirma modelleri igin
faydalanildigindan 6tiirii bu tiir calismalarda uygulanmasinda sakinca goriilmemektedir.

Evren ve Orneklem

Fizik dersine yonelik tutumlarin bazi parametrelere gore arastirildigi bu calismada, nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Bu ¢alismanin evrenini, Dogu Anadolu Bélgesi’nde
yer alan bir il merkezindeki ortadgretim Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi,
Agr1 il merkezindeki alt1 farkli orta 6gretim kurumunda (10. sinif alan se¢imi asamasi 6ncesi tim
ogrencilerin fizik dersi gormesi sebebiyle) 9. sinif ta 6gretim gormekte olan 200 6grenciden
olugmaktadir. Verilen egitimin bilimsel ve yeteneksel olmasi dogrultusunda okullar iki gruba
ayrilmigtir. Aragtirmanin  yapilabilmesi igin 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden zaruri izinler
alindiktan sonra, 2014-2015 egitim-6gretim yilmin ikinci doneminde aragtiric1 tarafindan
ormeklemde yer alan okullar ile irtibat kurularak Ogretmenlere gerekli bilgiler verilmistir.
Orneklemin okullara, donem sonu ders aritmetik ortalamalarina ve cinsiyetlerine gore dagilimi
Tablo-1 de yer almaktadir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Genel Ozellikleri

Ogrenim Gériilen X Toplam Kiz Ogrenci  Erkek Ogrenci
Lise Tiirii Ogrenci Sayisi Sayis1

Sayisi
Fen Lisesi
Ticaret Lisesi 65,789 100 46 54
Anadolu Lisesi
Spor Lisesi
Giizel Sanatlar Lisesi 69,040 100 47 53
Saglik Meslek Lisesi
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Veri Toplama Araci

Arastirmada Ogrencilerin fizik dersine karsin davraniglarini tespit etmek amaciyla daha once
Nalgaci, Akarsu ve Kariper tarafindan olusturulan Fizik Tutum 6lcegi kullamlmistir. Olgek tutum
Olgmeye yonelik 12’si olumsuz, 18’i olumlu kokte olmak iizere toplam 30 maddeden
olusmaktadir. Olgme aracimin giivenirlik katsayis1 0,94 oldugu belirtilmistir. Fizik Tutum
Olgeginde; “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmryorum” (2)
ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) igeren besli likert ile degerlendirilmektedir. Elde edilen veriler
olumlu maddelerin se¢eneklerine sirastyla 5’den 1°e kadar, olumsuz maddeler iginde 1’den 5’e
kadar bir deger verilerek kodlanmistir. En yiiksek elde edilen toplam puan (150) olup en olumlu
tutumlar1 ifade ederken, en diisiik toplam puan (30) ise en olumsuz tutumlar1 gostermektedir.
“Kararsizim” secenegi isaretlenerek elde edilebilen en yiiksek toplam puan (90) kararsiz
durumlarin gostermektedir. 90 puanin istiinde alinan olumlu tutumlar1 belirtirken, 90 puanin
altinda olanlar ise olumsuz tutumlar1 ifade etmektedir. Ogrencilerin fizik dersindeki basarilar1 igin
ise 5’lik sisteme dayanan ortadgretim dénem sonu notlar1 kullanilmugtir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, SPSS 16.0 paket programiyla ¢6ziimlenmis olup, bu c¢oziimlemelerde,
oncelikle betimsel istatistikler (frekans, ortalama, standart sapma) bulunmus ve dagilimin
ozellikleri belirlenmistir. Ogrencilerin fizik dersine iliskin tutumlarmin tespit edilmesi igin
Olcekteki her bir maddenin aritmetik ortalamasi bulunarak, bulunan degerler tutuma katilma
derecesi olarak tayin edilmistir. Yapilan bu puanlamalar sonucunda, anlamli farklilik diizeyi, t-
testi ve varyans analizi kullanilarak, p<0,05 diizeyinde test edilmistir. Iki degiskenli
hususiyetlerin ortalamalar1 aralarinda anlamli bir sekilde ayrim olup olmadigini ¢éziimlemek
lizere bagimsiz t-testi, ikiden fazla hususiyetler icinse tek faktorlii varyans analizi (ANOVA)
tatbik edilmistir.

BULGULAR

2014-2015 egitim-0gretim yili bahar yariyilinda Agr il merkezinde yer alan Milli Egitim
Bakanligina bagl, alti ayr1 ortadgretim okulunda 6grenim goren ve rastgele secilen 200
ogrencinin 6lgek sorularina verdikleri cevaplarin ortalama puanlar ve standart sapmalari, bilimsel
icerikli egitim veren okul i¢in bir kodu ile yetenek igerikli egitim veren okul i¢in iki kodu ile
kodlanarak frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2: Tutum Olgegine Ait Ortalama, Standart Sapma, En Kiigiik, En Biiyiik Puan Degerleri

N En En V2 V2 ss  ss2
Kiicik Biyik X1 X2 1
1-Fizik konular1 ilgimi ¢eker. 200 1,00 5,00 4,10 4,22 1,19 1,08
2-Fizikle ilgili konulari tartismay1 severim. 200 1,00 5,00 3,73 3,75 115 1,30
3-Fizik dersini severim. 200 1,00 5,00 4,04 4,19 118 1,13
4-Fizik konulart ile ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek 200 1,00 5,00 409 3,89 1,07 1,29
isterim.
5-Calisma zamanimin ¢ogunu Fizik konularina 200 1,00 5,00 2,95 2,87 1,09 1,19
ayiririm.
6-Fizik biliminin amaglarindan biri de insanlarin daha 200 1,00 5,00 4,26 3,77 1,19 1,28
iyi yasamasini saglamaktir.
7-Fizik bilgisinin mezun olduktan sonra isime 200 1,00 5,00 3,89 3,58 117 1,40
yarayacagini diigliniiyorum.
8-Fizikteki formiiller ve semboller bana karmasik gelir. 200 1,00 5,00 2,99 2,72 132 149
9-Fizik derslerinin ders saatinin daha az olmasini 200 1,00 5,00 2,21 2,37 137 1,52
isterim.
10-Diinyay1 yorumlamak i¢in Fizik bilgisi gereklidir. 200 1,00 5,00 3,62 3,45 132 1,45
11-Fizik biliminin gelisimi i¢in yapilan ekonomik 200 1,00 5,00 2,02 250 1,19 2,58
harcamalar gereksizdir.
12-Fizik dersleri sikicidir. 200 1,00 5,00 2,19 2,24 125 1,35
13-Fizik konularina sadece notlarimi yiiksek tutmak 200 1,00 5,00 2,84 2,87 1,40 1,50
icin galigirim.
14-Ileride meslegimin Fizik bilimi ile ilgili olmasini 200 1,00 5,00 3,04 2,85 117 137
isterim.
15-Fizik konularinin anlagilmas1 zordur. 200 1,00 5,00 3,00 3,01 131 157
16-Fizik bilimi ile ilgili bir belgesel gordiigiimde 200 1,00 5,00 3,74 324 1,38 146
izlerim.
17-Insanlarin Fizikle ilgilenip cogu zamanim Fizik 200 1,00 5,00 2,49 2,69 1,38 1,39
bilimine ayirmasina anlam veremiyorum.
18-Teoremlerin dayandigi Fiziksel mantig1 6grenmek 200 1,00 5,00 376 3,54 124 1,35
isterim.
19-Bos zamanlarimda Fizik problemleri ile ilgilenmek ~ 200 1,00 5,00 318 313 1,38 1,39
hosuma gider.
20-Fizik 6grenmek zahmete deger bir ugrastir. 200 1,00 5,00 3,58 3,21 1,20 1,49
21-Zorunlu olmasam Fizik derslerine girmezdim 200 1,00 5,00 242 2,46 141 155
22-Fizik dersleri zordur. 20 1,00 5,00 3,62 2,96 123 1,94
23-Fizikle ilgili haberler okumaktan hoslanirim. 200 1,00 5,00 3,42 3,10 1,44 1,43
24-Caligsam bile Fizik derslerinde basarili olacagima 200 1,00 5,00 2,74 3,07 151 1,68
inanmiyorum.
25-Fizikteki gelismelerden haberdar olmak isterim. 200 1,00 5,00 3,78 3,53 175 139
26-Fizikteki bagarim insanlarin takdir etmesi hosuma 200 1,00 5,00 4,03 4,36 124 110
gider.
27-Unlii Fizikgilerin buluslarii nasil 200 1,00 5,00 4,71 3,84 120 1,34
gerceklestirdiklerini merak ederim.
28-Fizik smavina hazirlanirken soru ¢ikmayacak 200 1,00 5,00 324 320 1,42 157
yerlere ¢aligmam.
29-Derslerde 6grendigim Fizik bilgisinin giinlilk 200 1,00 5,00 340 3,45 1,28 1,40
hayatta ne ise yaradigini bilirim.
30-Fiziksel olaylarinin nedenlerini sorgulamak 200 1,00 5,00 2,15 2,60 1,20 151
anlamsizdir.
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Tablo 2’de goriildiigli gibi 1. grupta 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaglayan 30 maddenin 10’nuna ortalama olarak 3 puan altinda, 6 tanesine 4 ve {izeri, kalan 14
maddeye de 3 ile 4 arasinda puan verilmistir. Bu maddelerden en yiiksek puanlama yapilan madde
27. madde iken, en diisiik puanlama yapilan madde 11. maddedir. Ogrencilerin, bu arastirmadaki
30 tutum maddesine verdikleri cevaplarla ilgili olarak, fizik dersine yonelik toplam tutum
puanlarmin ortalamasini X =3,30 oldugu hesaplanmgtir. Fizik Tutum Olgeginde yer alan her
madde “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiltyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2) ve
“kesinlikle katilmiyorum™ (1) seklinde ifade edilen begli gosterge cizelgesi ile
degerlendirilmesinden &tiirii X =3,30 tutum puan ortalamasinda kararsiz tutumun gostergesidir.
Bu sonuglara gore, 6grencilerin fizik dersine kars1 kararsiz tutum iginde olduklari, ilgi, beklenti
ve bagarilarinin orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 2’de gorildiigii gibi 2. grupta 6grencilerin adaylarinin fizik dersine yonelik tutumlarinm
belirlemeyi amaglayan 30 maddenin 11 ’ine ortalama olarak 3 puan altinda, 3 tanesine 4 ve iizeri,
kalan 16 maddeye de 3 ile 4 arasinda puan verilmistir. Bu maddelerden en yiiksek puanlama
yapilan madde 26. madde iken, en diisiik puanlama yapilan madde 12. maddedir. Ogrencilerin,
bu arasgtirmadaki 30 tutum maddesine verdikleri cevaplarla ilgili olarak, fizik dersine yonelik
tutum puanlarinin ortalamasiin X =3,22 oldugu hesaplanmustir. Fizik Tutum Olgeginde yer alan
her madde “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiltyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2)
ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde ifade edilen besli gosterge cizelgesi ile
degerlendirilmesinden &tiirii 6grencilerin tutum puanlarinin ortalamasi X =3,22, kararsiz tutumun
gostergesidir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin fizik dersine karsi kararsiz tutum iginde olduklart,
ilgi, beklenti ve basarilarinin orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Biitiin Ogrencilerin, bu aragtirmadaki 30 tutum maddesine verdikleri cevaplarla ilgili olarak, fizik
dersine yonelik toplam tutum puanlarmin ortalamasinin X =3,26 oldugu hesaplanmistir. Fizik
Tutum Olgeginde ifade edilen besli gosterge ¢izelgesi ile degerlendirilmesinden 6tiirii
Ogrencilerin, toplam tutum puanlarinin ortalamasi1 X =3,26, kararsiz tutumun gostergesidir. Bu
sonuglara gore, 6grencilerin fizik dersine karsi kararsiz tutum i¢inde olduklari, ilgi, beklenti ve
basarilariin da orta diizeyde oldugu anlasiimaktadir.

Ogrencilerin, fizik dersine iliskin toplam ortalama tutum puaninin cinsiyet degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigi istatistiksel olarak analiz edilmistir. Bu analiz isleminde, verilerin
normal dagilim gosterdigi ve varyanslarin homojen oldugu tespit edilmis, daha sonra iki
degiskene sahip gruplar igin bagimsiz t-testi (tutum puani ile cinsiyet arasindaki iligki)
yapilmistir. Ikili gruba sahip olan cinsiyet degiskeninin, 6grencinin fizik dersine iligkin tutum
puani {izerine etkinligini belirlemek amaci ile uygulanan bagimsiz t-testi neticeleri Tablo 3’de
gosterilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar incelendiginde; 106 &grencinin
(% 53) Erkek, 94 tanesinin (% 47) Kiz oldugu anlasilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Fizik Dersine Yénelik Tutumlarinin Cinsiyete Gére t-testi Sonuglar

Grup N Ortalama St. t df p
Sap.
Kiz 94 3,3052 ,41586 -1,124 196  ,262

Erkek 106 3,2294 51819
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Tespit edilen sonuglara gore kiz ve erkek Ogrenciler arasinda; fizik dersine yonelik tutumlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir “p>0,05". Bu sonuca gore,
Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore degismemektedir.
Ortadgretim kiz ve erkek oOgrencilerinin fizik dersine yonelik tutumlarnin ayni oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin, fizik dersine iliskin toplam ortalama tutum puanmin dgrencilerin akademik basari
ortalamalar1 degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi istatistiksel olarak analiz edilmistir.
fkiden fazla gruplar arasindaki farklhiliklari ortaya koymak igin de tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) (tutum puani ile akademik basari ortalamasi arasindaki iligki) yapilmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Fizik Dersine iliskin Tutumlarinin Akademik Basar1 Ortalamasina Gore

ANOVA

Sonuglar1

Akademik .

Basar1 N X S.S F p

Ortalamasi

0-4949 34 33030 045980
N . 505909 26 31658 0,78561
FIZIkDeTrS;ﬁfnYonehk 60-69.909 26 32049 041970 0025 0499

70-84,99 83 3,2335 0,34079
85-100 32 3,3710 0,49589

Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutum puanlarinin akademik bagari ortalamalarina gore,
standart sapma, en biiylikk ve en kiiciikk degerlerini veren ANOVA sonuglari Tablo 4’te
sunulmustur. Elde edilen sonuglara gore varyanslarin homojenligi bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmamigtir “p=0,499>0,05". Yani, 6grencilerin fizik dersine yonelik
ortalama tutum puanlarinin, 6grencilerin akademik basari ortalamasina gore anlamli farklilik
gostermedigi anlagiimigtir.

Ogrencilerin, fizik dersine iliskin toplam ortalama tutum puanmin Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri lise tiiriine gore farklilik gosterip gostermedigi istatistiksel olarak analiz edilmistir.
ikiden fazla gruplar arasindaki farkliliklari ortaya koymak icin de tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) (tutum puamn ile 6grenim goriilen lise tiiri arasindaki iliski) yapilmistir. Elde edilen
sonuclar Tablo5’te verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Fizik Dersine Yénelik Tutumlarmin Ogrenim Gériilen Lise Tiiriine Gore
ANOVA

Sonuglari

N X S.S F P

Bilimsel

fcerikli Okul 00 3,3082 0,38755

Fizik Dersine
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Yonelik Tutum Yetenek

fcerikli Okul 100 3,2226 0,54419 2151 0202

Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutum puanlarinin $grenim gériilen lise tiiriine gdre ortalama,
standart sapma degerlerini veren ANOVA sonuglar1 tablo 5’de sunulmustur. Elde edilen
sonuglara gore varyanslarin homojenligi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmamistir  “p=0,202>0,05. Yani, Ogrencilerin fizik dersine yonelik ortalama tutum
puanlarinin 6grencilerin 6grenim aldiklar1 lise tiiriine gore anlamli farklilik gostermedigi
anlagilmistir,

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, 2014-2015 6gretim yilinda Agri il merkezinde yer alan ortadgretim okullarindaki
Ogrencilerin fizik dersi ile ilgili tutumlarinin farkli degiskenler agisindan belirlemek amaciyla
yapilmistir. Ogrencilerin, fizik dersine iliskin toplam ortalama tutum puaninin cinsiyet, akademik
basar1 ortalamasi, degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmis, analiz
sonuclarindan asagidaki sonuglar elde edilmistir.

1. degiskende; “Ortadgretim Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore fizik dersine karsin tutumlar
arasinda anlamli bir farkliik var midir?” sorusuna cevap arandi. Bu incelemenin sonucunda
“Tablo 3” olusturuldu ve bu tablo degerlendirildiginde &grencilerin fizik dersine yonelik
tutumlarinda kiz veya erkek oluslarinin 0,05 diizeyinde anlamli bir farkliliga yol agmadigi tespit
edildi. Bu durum o6grencilerin cinsiyetinin (kiz veya erkek olmalarinin) fizik dersine yonelik
tutumu etkilemedigini gosterir. Akpinar (2006) tarafindan yapilan aragtirmada da fizik dersine
yonelik tutum puanlar ile cinsiyetleri arasinda anlamlh farkliligin olmadigini belirtilmektedir.
Buna benzer Yigit, A. Kurnaz ve Sahinoglu (2015) tarafindan orta 6gretim 6grencilerin fizik
dersine karsi tutumlarinin incelenmesi {izerine yaptigi calismada 6grencinin kiz veya erkek
olmasinin fizik dersine karsi tutumda 6nemli bir etkisinin olmadig1 anlagilmistir. Bu sonuglara
gore, fizik dersine yonelik 6grencilerin tutumunun belirlenmesinde cinsiyetin belirleyici bir faktor
olmadig1 sdylenebilir.

2. degiskende;“Ortadgretim Ogrencilerinin fizik dersine yonelik tutum puanlan fizik dersi
akademik basar1 ortalamasini etkiler mi?” sorusuna cevap arandi. Bu incelemenin sonucunda
“Tablo 4” olusturuldu ve bu tablo degerlendirildiginde 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlar
ile fizik dersi akademik basar1 ortalamalari arasinda 0,05 diizeyinde anlaml bir farkliliga yol
acmadig tespit edildi. Akademik bagarmin Onemi tartigilmaz; ancak Ogretim sistemimizde
Ogrencilerimizin birer birey olduklarin1 dikkate almadan, onlarin her hangi bir konuya yoénelik
tutumlarin1 g6z ardi ederek, elde etmeye calistigimiz akademik basar1 farkli bir aragtirma konusu
olarak caligilabilir (Akpinar, 2006).

3. degiskende; “Ortadgretim dgrencilerinin 6grenim gordiikleri okulun tiirline gore fizik dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap arandi. Bu incelemenin
sonucunda “Tablo 5” olusturuldu ve bu tablo degerlendirildiginde 6grencilerin fizik dersine
yonelik tutumlarinda 6grenim gordiikleri lise tlirtiniin 0,05 diizeyinde anlamh bir farkliliga yol
acmadigi tespit edildi. Bu durum 6grencilerin 6grenim gordiikleri lise tiirliniin fizik dersine
yonelik tutumu etkilemedigini gosterir. Bu netice literatiir de yer alan bazi ¢alisma sonuglariyla
paralellik gostermektedir (Akpinar,2006; Karakoyun ve Kavak, 2008).

Fizik dersine yonelik tutum ile ilgili calismanin artmasi 6grencinin fizik dersi egitimdeki basari
oranim da artiracag1 olumlu etkileyecegi ifade edilmektedir. Ogrencilerin fizik dersine yonelik
olumsuz tutumlaribelirlenip bu konudaki dnlemlerin 6nceden alinmasini saglayarak gereksiz
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zaman kayb1 6nlenerek daha yiiksek oranda basari elde etmek miimkiin oldugunu saptamiglardir
(Hanger, Uludag ve Yilmaz, 2007).

Sonug olarak, 6grencilerin deney- gozlem yaparak, konularin giinliik olaylarla iliskilendirilerek,
gorsel egitim alarak, arkadaglariyla ortak calisma firsati verilerek daha kalic1 6grendikleri ve
akabinde fizik derslerini heyecan verici bulduklar sdylenebilir.
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Kavram, Kuram, Kurum Felsefesi ve Mantig1 A¢isindan "vriz
Universitesi" Uzerine Coziimlemeler ve Oneriler

Bayram DALKILIC
N. E. U. A. K. [lahiyat Fakiiltesi, Konya, baydal@hotmail.com

Ozet: Kavram, bir seyin insan zihninde canlanan genel durumunu ifade etmektedir.
Kavramin dille ifadesi, terim olarak adlandwrilir. Eger bir kavram hakkinda farkh farkh
kisilerin zihinlerinde farkl farkly 6zel durumlar canlaniyorsa, bu da hayal olarak karsimiza
ctkmaktadir.

Bir kavrama dair o kavramin neligi, gercekligi ve kimligi, kaplami ve i¢lemi ise, o kavramin
onemli bir ¢ercevesini olusturmaktadir. Iste bu baglamda bir kavramin, ne olduguna dair,
onun neyi ortaya koyduguna dair, onun kendisini teorik olarak gercekleyen ve gercek kilan
ozellikleri ve ozel durugu, kuram ortaya koyma noktasinda, pratik olarak resmiyet kazanip
viicud bulunca ve temelinden, iskeletine, ¢atisina kadar dallanma ve sistemlesme ortaya
¢tkinca da kurum kendini gostermektedir.

"Eregli/Ivriz Universitesi" bir kavram olarak var midir, zihinlerde bulunmakta ve ayni seyi
ifade etmekte midir? Bir Ivriz Universitesi kurami soz konusu mudur, soz konusu olabilir mi?
Varolan kurumlar olarak diger iiniversitelerin icerdigi anlamda bir Universite kurami ortaya
koyma ozelligine sahip olabilir mi? Zihni diizeyde bir taslak ve hayal olmanin otesinde resmi,
tiizel ve ézel kimlik ve kisilik baglaminda bir kurum olma durumu ve olasitligi nedir? "Ivriz
Universitesi" kavrami, terimi, hayali, kurami ve kurumu, zihni ve hakiki anlamda bir
gerceklik imkanina sahip olup giindeme gelme, tartisilma ve gerceklesme noktasinda veriler
var midir? Bu veriler, varsa nelerdir?

Yukarida belirtilen sorular temelinde ve isiginda, kavram, kuram ve kurum baglaminda
felsefe ve mantik acisindan genel olarak Universite érneginde, "Ivriz Universitesi” kavram,
Kurami ve kurumu ézelinde teorik ve pratik drnekler ¢er¢evesinde bildirimiz ortaya konulup
¢oziimlemeler sunulmaya ¢alisilmakta ve éneriler siralanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Universite, Eregli, Ivriz Universitesi, Felsefe, Mantik
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Tiirkiye'de Universite Boliim, Anabilim Dali ve Bilim Dah
Sistematigi'nde Mantigin Yeri ve Durumu Uzerine Coziimlemeler ve
Oneriler

Bayram DALKILIC
N. E. U. A. K. [lahiyat Fakiiltesi, Konya, baydal@hotmail.com

Ozet: Mantik, insan zihnini dogru diisiinceye ulastiran, hatadan yanlstan koruyan bir
ilimdir. Insan, diisiinen, diisiindiiklerini akli ve mantiki siizgecten geciren ve diisiincesini dile
getiren, baskalariyla paylagan, baskalarimin kendisiyle paylagug diisiinceleri de kendi
diisiinceleriyle karsilastirma yaparak kiydslayan ve onlar: degerlendiren bir varliktir.
Mantik, insan i¢in énemli bir konu ve alan oldugu kadar ilim 6grenme yolunda onemli bir
alan ve ilimlerden, ilim elde etme yollarmmdan biridir de. Tarih boyunca insan, her an
mantikla karst karsiya kalmigtir.

Mantik, timdengelim/dediiksiyon temelinde, binyillarca insanlar tarafindan okunmus,
okutulmus, ogrenilmis, gelistirilmistir. Degisik akil yiiriitme bicimleri soz konusu olsa da
tiimdengelim/dediiksiyon, degisik elestiriler ve yikimlara maruz kalsa da “ozdeslik” ve
“celismezlik” ilkesi temelinde diger mantik ve akil yiiriitme bicimlerinin de temeli olmaya ve
varolmaya hep devam edegelmistir.

Mantik, bazilarinca b/ilim tasnifi sistematiginde teorik ve pratik ilimler i¢inde degil de dil,
gramer vb. ilimler gibi ilimlere hazirlik sayilan dlet ilimleri arasinda gorilmiistiir.

Alet, vasita, ara¢ ilmi olmasi mantik dahil bu tiir ilimlerin énemsiz oldugu sonucunu
dogurmaz. Asil ilimlere gecilince, bu ilimlerin islerinin bittigi ve igleri bitince bir daha
ilgilenilmeyecegi, ilgilenilmemesi gerektigi, ilgilenilmeye gerek kalmadigi anlamina gelmez.
Ayrica “amag ve hedef ilmi” degilmis gibi bir algiyla bu tiir dlet ilimleri, herhangi bir hafife
alinmayr da gerektirmez ve boyle bir durum dogru, hakli ve tutarli da olmaz. Aksine bu tiir
alet, vasita, arag ilimleri olmaksizin diger ilimlere giris yapilamayacagi, diger ilimlerin
konularimin ele alinamayacagr ve anlasilamayacagi, anlasilmak séyle dursun anlamsiz
kalacag1 anlamina gelir. Bu tiir ilimler, ashinda “bagimsiz ilimler” olarak goriilmelidir. Iste
bu bagimsizlik, onlarin asil onemini ortaya koymaktadir.

Mantik, kuralli/normatif bir ilimdir. Mantik, dogru — yanhs, gecerli — gegersiz, kuralli —
kuralsiz gibi degerlendirmeler icerir. Konularini ele alma bakimindan mantigin teorik
yanlart vardwr. Ashinda bu yéniiyle mantik da, bir taraftan teorik/nazari ilim olarak
goriilebilir. Ancak mantik ¢ikarimlarimin, kavramlara, terimlere, onermelere iliskin yonii
bicimsel olsa; teorik gibi kalsa ve goriinse de onun varliga ve gerceklige iliskin yoniinii asla
yadsiyamayiz ve yadirgayamayiz. O, yalnizca énermelerin dig bi¢imiyle ve dis dogrulugu ile
ilgilenmez.

Bes sanat soz konusu oldugunda dogru, uygun, kesin ¢ikarumlar ve dogru, uygun, kesin
olmayan ¢ikarimlarin, ozelikle mantik dogrularinin, mantik yanhslarindan farklari, zihin
disinda mantigin bir uygulama alanina da sahip oldugunu géstermektedir. Bu durum, aslinda
bir bakima mantigin uygulamalr bir bilim oldugunu da gostermektedir.

Alet ilmi olma, teorik ve pratik yanlar: noktasinda mantik, matematik, istatistik, felsefe,
kelam, fikih, ahlak, sosyoloji, psikoloji vb. ilimlerle dogrudan ilgili bir ilim olarak dikkat
cekmektedir. Matematigin, kendisi ile ilgili bilimlerin temeli olma durumu, mantik i¢in de
gecerlidir. Mantik, sayilan bilimler i¢in de ddeta bir temel, anahtar konumundadir.
Tiirkiye'de Modern Universite baglaminda Cumhuriyet'le birlikte kurulan ve ilerleyen
siiregte Ddru'l-Fiiniin'dan itibaren sonrasinda adi degistirilen Universite'de giiniimiize kadar
Mantik alanimin bir ders, bilim dali, anabilim dali, béliim olarak bilim alam sistematigindeki
veri ile ders programlarindaki yeri ve durumu, swaswla ve karsilastirmali olarak ele
alinmakta, tartisilmakta, degerlendirilip ¢oziimlenmekte ve dneriler siralanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilimler Siniflamasi, Mantik, Felsefe, Ilahiyat, Islami Ilimler
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Aliya Izzetbegovi¢’e Gore Din-Ahlak Iliskisi ve Laik Ahlakin
Istikrarsizhig

Ibrahim COSKUN
NEU AK Ilahiyat Fakiiltesi
ibrahimcoskun@hotmail.com

Ozet

Bilge diisiiniir Aliya Izzetbegovi¢’e gore ahlak devamli olarak ancak dine
dayanmalidir. Ne var ki ahlak ve din ayni sey degildir. Fakat tatbikat olarak ve ferdi
davranig olarak dogrudan dogruya dindarlhiga bagli degildir. Ancak prensip olarak din
olmadan ahlak var olmaz. Ahlak yasaktan dogmustur ve bugiine kadar yasak olarak
kalmigtir. Yasak ise dinidir. Eski dinlerin tarihi agikga bize bunu géstermektedir. Bununla
birlikte ahlak bakimindan manasiz yasak yoktur. 19. Ve 20.yiizyillarda Fransa, Ingiltere,
Almanya, Amerika Birlesik Devletleri ve Italya’da laik ahlakin dinden bagimsiz oldugu
fikrini vurgulayan ahlaki hareketler tabii olarak dine doniismeye veya dine yaklagmaya
meylettigini gdstermistir. Boyle olmakla beraber fiiliyatta cok defa dine ilgisiz kisilerde
hatta ateist olan kisilerde ahlaka uygun hal ve hareketler gériilebilir. Ote yandan kendilerini
dindar telakki ettikleri hatta dini 6greten kisiler olduklar1 halde ahlak bakimindan kat1 bir
materyalist olabilmektedirler.

Izzetegovig, “Dogu ve Bati Arasinda islam” adli eserinde agirlikli olarak ahlak
konusunu incelemis, kendilerini dindar olarak telakki eden kisilerdeki gayr-i ahlaki
davranislarin nedenlerini, istikrarl1 olmasa da ahlakli ateistin olabilecegini ancak ahlakli
ateizmin olamayacagim temellendirmeye caligmistir. Biitiin ilahi dinlerin nihai hedefi
istikrarli ahlakli bireyler yetistirmektir. Bu hedefin gerceklesmesi icin en kapsamli ahlak
ilkelerini son ilahi din olan Islam getirmistir. Islam, ahlaki iman ile biitiinlestirerek ahlaki
davraniglar1 imanin geregi haline getirmistir. Cesitli ibadetlerin, emir ve yasaklarin var olug
hikmetleri ahlaki ilkelerin inananlarda birer karaktere doniismesidir. Ilgili ayet ve
hadislerde agik¢a bu durumu gérmek miimkiindiir.

Biz tebligimizde Islam ahlak felsefesini ve bu ahlak nizaminin nihai gayesini en iyi
anlayan diisiiniirlerden biri olarak Izzetbegovi¢’in islam ahlaki ile modern ¢agda ortaya
atilan dindig1 ahlak anlayislarimi hangi acilardan karsilastirdigini, séz konusu ahlak
telakkilerini elestirirken 6ne ¢ikardigi argiimanlar tespit ederek degerlendirecegiz.

Anahtar Kelimeler: Aliya Izzetbegovig, dini ahlak, laik ahlak, ahlakta istikrar, Islam.

Religion-Morality Relationship and the Instability of Secular
Morality According to Alija lzetbegovic

Abstract

According to the wise thinker Alija Izetbegovic, morality should always be based on
religion. However morality and religion are not the same thing. It is not directly linked to
religiosity as practice and as individual behavior. In principle, without religion, morality
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does not exist. Morality was born out of prohibition and stay as prohibition that religion
tells. The prohibition is religious. The history of ancient religions clearly shows us this.

However, in practice, in many cases, non-religious people and even atheists can be
seen in moral conduct and movements. On the other hand, although they consider
themselves to be religious and even religious teachers, they can be morally rigid
materialists.

In this communiqué, we will explain the reasons for the morality to be based on
religion according to Alija Izetbegovic. Then, we will draw attention to the problems of
non-religious morality.

Key Words: Alija Izetbegovi¢, Religious Morality, Secular Morality, Stability on
Morality, Islam.

GIRIS

Bosna-Hersek Devleti'nin ilk Cumhurbaskan olan Aliya izzetbegovic (1925-2003),
cagdas Islam diisiiniirleri i¢inde bir¢ok yoniiyle dikkat cekmektedir. O, ayn1 zamanda bir
aksiyon ve siyaset adamidir. Cagimizin en 6nemli sorunlarindan birinin ahlak sorunu ol-
dugu bilinmektedir. Gergekten de modern insan, tiikketim ve goreliligin kiskacinda nerdeyse
ahlaki giindeminden ¢ikarmig, herhangi bir ilkeye gore davranmayi ozgiirliigii ortadan
kaldiran bir sey olarak degerlendirmektedir. Ahlak1 ilke ya da ilkelerden yoksun insanin
ise kendisine, topluma ve diger varliklara zarar verdigi bilinen bir gercektir. Kendisi dahil
her seyi Allah'in bir emaneti olarak géren bir miiminin, her alanda, ahlakini bu ilke iizerine
kurma zorunlulugundadir. Boyle olmakla birlikte Miisliimanlarin, modern ¢agda ortaya
cikan ahlak krizine karsi teoriler liretme konusunda ilgisizligi anlasilabilir degildir. Bu
konuda nitelikli diisiince ve ¢alismalar yok degildir. Bunlari istisha tutacak olursak, bir
Islam ahlakindan bahsedildiginde, ne tiir bir ahlakin kastedildigi sorusu, halen sormaya
deger bir soru olarak goziikmektedir. Boyle bir soruyu ortiik olarak sormus olan ve Cagdas
Islam diisiincesinin son ve énemli temsilcilerinden biri olan Aliya Izzet Begovig'in ahlak
konusundaki goriisleri dikkate deger goziikmektedir. Onun ahlak goriisiiniin temel Onerisi

Islam’dir. Ona gore Allah inancina dayanmayan ahlakin islevsel olmasi miimkiin degildir
(Bircan,2018:7-8).

[zzetbegovig'in diisiince sisteminde, hi¢ kuskusuz i¢inde yasadig1 ¢ag, o ¢agin kiiltiir
ve medeniyeti, bu kiiltiirlerin ve medeniyetin gerisindeki dram ve {itopyalar, kisaca yasadi-
g1 tarihi, sosyal ve siyasi ortam etkili olmustur. Ancak onun diisiincesini asil belirleyen
ilkenin Islam oldugu, diger unsurlarin bundan sonra geldigini rahatlikla iddia edilebilir.
Izzetbegovig, ¢ift kutuplu bir diinyada yasamustir. Bu diinyanin iginden, bu diinyada
edindigi tecriibelerle diisiince iiretmistir. Onun Islam'a ¢agrisi, dzgiirliigiin ve ahlakin
birbirinden ayrilmadigi bir teoriye ve pratige cagndir. Kendi smurliliklar iginde
olusturdugu yorumlarinin, ne kadar karsilik sunabilecegi tartisilabilir, ama onu besleyen,
diisiincesinin ve miicadelesinin temeli olan Islam'in ilelebet diinyanin meselelerine ¢dziim
iretme yolunda onemli agilimlar ve insanlarm hayrina iyiligi tammlama ve uygulama
yolunda yeni fikirlerin tomurcuklanmasina imkanlar saglayacagi muhakkaktir
(Akin,2016:62).

Yasadigt donemde krallik sistemini, komiinist rejimi, ikinci diinya savasini ve
sosyalizmin ¢okiisiinii bizzat kendi serencamindan okuyabilen Izzetbegovig'in aktif olarak
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iginde bulundugu ¢alkantili siyasi olaylar, diisiince diinyasinin olusmasina 6énemli ol¢iide
etki etmistir. icinde bulundugu siyasi platform onu elestirel bir bakis agisina sevk etmis, bu
elestirellik sebebi ile iizerinde yasadigi cografyanin felsefesini anlamaya g¢aligmistir.
Yasadig1 sosyal ve cografi sartlar agisindan bakildiginda, onun diisiince hayatinin
sekillenmesine bu sartlarin da katki sagladigi goriilmektedir. Avrupa'min ortasinda
Miisliiman bir toplumda yasamasi ve Miisliimanliginin suuruna vardiktan sonra kendi inang
bi¢imini diger ideoloji ve dinlere karst savunmak durumunda kalmasi, onun diisiince
diinyasin1 sekillendirirken ayni zamanda bilgi birikimini arttirmistir. Cografi agidan
Avrupa, dini bakimdan Hiristiyanligi benimsemis toplumlar tarafindan ¢evrelenmis bir
mekanda yasayan Izzetbegovig, Miisliiman olmas1 sebebiyle Islam'in temel kaynaklarini ve
Islam felsefesini okuma imkan1 bulmustur. Onun bu ortam ve pratikleri yaninda entelektiiel
diinyasinin nasil olustuguna baktigimizda, iginde bulundugu cografyanin etkisiyle,
Marxsizmi ve Sosyalizmi, teorik ve pratik yonleriyle ¢ok iyi bildigine oncelikle dikkat
cekmemiz gerekmektedir. Yine ayni etkiyle Hiristiyanlik hakkinda da yeterli bilgiye sahip
gorinmektedir (Akin,2016:28). Yasadig1 ¢agin, ayn1 zamanda pozitivist bir modernizm
cag1 olmasi nedeniyle, bilimsel tartigmalarin da farkindadir. Ayrica o hukuk tahsili gérmesi
nedeniyle hukuk ve siyaset alanina da vakiftir. Biitiin bu ve benzerleri yaninda onun
diisiincesini asil sekillendirenin isldam Dini oldugunu belirtmemiz gerekmektedir
(Bircan,2018:12).

Tebligimizde dnce Izzetbegovi¢’in insana bakisini ele alacagiz. Ciinkii bilindigi gibi
ahlak, nasil temellendirilirse temellendirilsin, her zaman ve dncelikle bir insan tasavvurunu
betimlemekte ve bir insan algisindan hareket etmektedir. Dolayisiyla bu tasavvur ve algi
g6z ardi edilirse, filozofun ahlak goriisii anlasilamayacakir. Daha sonra Izzetbegovig’e gore
din-ahlak iliskisi ve laik ahlakin neden islevsel olamayacagi irdelenecektir.

1.insan ve Insanin Ayirt Edici Niteligi Olarak Ahlak

Aliya Izzetbegovig'e gore insanin varolussal agidan diger varliklardan ayrilan bircok
6zelligi bulunmaktadir. Ancak asil ya da temel fark ahlaktir. Dolayisiyla eger temel fark
ahlak ise insanin biyolojik, antropolojik ve sosyal bir varlik olarak tanimlanmasi, onun
anlasilabilmesi igin yeterli degildir. Insanin ahlaki bir varlik olmasina vurgu yapmak ise
beser olmaktan insan olmaya yiikselisin; farkli sebeplere bagli olacak bu yiikselisi
saglayamamanin irettigi krizin farkinda olmak demektir. Bu yilizden diisiiniiriimiiziin
diisiincesin temelinde insan meselesi, bir ahlak meselesi olarak 6ne ¢cikmaktadir.

[zzetbegovig'e gore insan maddi ve manevi olmak iizere diialist bir yapiya sahiptir.
Genel kullammla ifade edersek ilki bedeni yap1 ikincisi ise ruhi yondiir
(izzetbegovig,2016:14). Ancak bu diializm, Descartes'ct bir diializm degildir. Ciinkii
Izzetbegovig, insanim asil yapismin manevi oldugu konusunda 1srar ederek, maddi yoniiniin
bu yapiyla bir anlam kazandigini, dolayisiyla varligini ona borglu oldugunu savunmaktadir:
"Ruh ebedidir, tabiat ise zamanla sinirlanmistir. Ve bu zaman iginde ihmal edilemeyecek
bir vazifesi vardir." (Izzetbegovic,2016:14). Bu vazife de tabii belirlenmisligi asmaktadir
ki bu da ancak ahlak ile miimkiin olabilmektedir. Bu itibarla ona gore, diializm, insanin en
koklii hissiyat1 olmakla birlikte, en yiiksek felsefesi degildir. Gergekten de biitiin biiyiik
felsefe ekolleri monistik idiler. insanlarin yasayis, duyus ve diinyay: dualistik olarak idrak
etmelerine ragmen, her felsefe ve diisiiniisiin tabiatinda gercekte monizm yatmaktadir.
Felsefenin ikicilige tahammiilii yoktur. Buna ragmen bu gercek fazla bir sey ifade
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etmemektedir; ¢iinkii diisiince hayata hakim olamaz, hayat ondan daha yiiksektir.
Haddizatinda insan olmamiz itibariyle iki gergek i¢inde bulunmaktayiz. Bu varlig: inkar
edebiliriz ama onlarin disina ¢ikmamiz miimkiin degildir (Izzetbegovig, 2016:4-15).
Diisiiniiriimiiz, insanin tek bir hayata inanabilecegini, ancak yasadig1 miiddetce iki hayat
yasadigini sdyler; bunlardan biri gegici, digeri ebedi hayattir. Gergi ona gore realitedeki ya
da distaki hayattan ayr bir hayatin yani ahiretin mevcudiyeti hakkinda akli delillerimiz
yoktur. Fakat insan olarak hayatimizin sadece imalat ve istihlakten ibaret olmadigini da
acikca hissetmekteyiz. Hakikati kesfetmeye ugrasan bir bilim adami veya bir filozof,
sadece diisiinmekle daha yliksek olan Obiir hayati kesfedemez. Ancak en azmmdan bazi
insanlarin gergegi arayarak ve maddi yonii ihmal ederek gegirdikleri hayatlari, beseri
varolusun bu daha yiice seklinden bagka bir sey degildir. Zira baskalari ugruna veya hakikat
icin yapilan miicadele, her zaman hayatin smirli ve nihal oldugunun inkéandir. Ahlak
prensiplerine riayet ederek hayat, hiirriyet ve rahatin1 feda eden kimselerin feragati, bu
prensipler ne olursa olsun, insan hayatinin ebediligini ve onun daha yiiksek olan Obiir
manasini en iyi sekilde aciklamaktadir (Izzetbegovig, 2016:15).

Feragatte bulunmay1 ahlak ve hiirriyetin en 6nemli delili olarak géren Izzetbegovig,
boylece insanin diialist bir yapiya sahip oldugunu ve fakat onun asil var olugunun tabii
olandan daha yiice bir sekli oldugunu tespit ettikten sonra, ilme ve materyalizmin insana
nasil yaklastigini inceler. Ona gére modem ilim materyalisttir (Izzetbegovic,2016:34-39).
Dolayisiyla ilim ve materyalizm tarafindan insan, dig diinyanin bir parcasi ve mahsulii
olarak goriiliir. Buna gore insan zeki bir hayvandir, miikemmel hayvandir, homme
machinedir. Hayvan ile insan arasinda kalite degil, sadece derece farki vardir. Sirf insana
ait bir 6z yoktur. Orijinal ve ayrintilamayan bir insani cevher aslinda yoktur. Ancak ve
ancak miisahhas, tarihi ve ictimai insan mefhumu vardir (izzetbegovi¢,2016:34-35). Oysa
diisiiniiriimiize gore, yukarida da dendigi gibi, insan tabiat1 ikili bir yapiya sahiptir. Insan
mefhumu da birbirine zit iki manay1 hatirlatir. Biz insaniz demek, biz giinah isleriz, zayifiz,
cismaniyiz demektir. insan olalim dendiginde ise bizim daha yiiksek bir varlik
oldugumuzu, daha yiice bazi miikellefiyetlerimizin bulundugunu; bencil olmamamiz,
insanca hareket etmemiz gerektiren bir ¢agridir. Hz. Isa "Sen insani olan tarafi
disiiniiyorsun" diyerek Petrus'u azarlarken, insani olan hususlarin karsisina ilahi olanlar
koyuyordu. Hiimanizm insan kelimesinden tiiretilmistir ve daha yiice olan, ahlaki hususlar
ifade etmektedir. Insan adi ile aymi sekilde bagh bulunan kavramlarin bu iki tiirlii manast,
insan tabiatinin bu ikiciliginin bir neticesidir. Bu ikiciligin bir tarafi diinyevi, 6tekisi ise
uhrevidir (Izzetbegovig,2016:38).

Boylece Izzetbegovi¢ insanin diialist bir yapiya sahip olmakla birlikte, onun esas
varolusunun manevi oldugunu vurgulayarak, insanin essizligini ortaya koyamaya c¢alisir.
Bu baglamda Engels'ten, Darwin'den ve Lamarck'tan 0&rnekler vererek onlarin
materyalist/pozitivist bakis agilarimin, bu essizligi anlatmaya kesinlikle yeterli olmayan
eksik yaklasimlar oldugunu belirtir (bkz. izzetbegovig,2016:37-39). Bu baglamda insan
sadece zeki bir hayvan olarak goren modern bilim yaklagimlarini, insanin hayvandan ayr
bir varolusa sahip oldugunu tartisarak reddeden Izzetbegovic'e gore, insan ile hayvan
arasindaki kesin fark fiziki ve zekai degildir, her seyden evvel manevidir. S6z konusu fark
da az ¢ok acik olan dini, ahlaki ve estetik suurun varliginda kendini gostermektedir. Bu
acidan bakarak insanin ortaya g¢ikmasinda kesin tarihler, ilmin Ongordiigii gibi dik
yiirtimek, elin gelismis olmasi, ses c¢ikarilmasi sayesinde konugsmak degil; ilkin kiiltiiriin,
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resmin, yasagin zuhur etmesidir. On bes bin sene evvel ¢igeklere veya hayvan profillerine
zevkle bakan ve sonra magaranin duvarlarina resimlerini gizen vahsi insan, hakiki insana,
kendi fiziki ihtiyaglarini temini i¢in yasayan ve her giin yeni ihtiyaglar icat eden ¢agdas
hedonist insandan veya acayip beton yapilarda bagkalarindan tecrit edilmis vaziyette ve
temel estetik hadiselerden ve hissiyattan yoksun olarak oturan modem biiyiik sehrin alelade
sakininden daha yakin idi (Izzetbegovig,2016:48).

Modern bilim ve materyalizm agisindan insanlik tarihi, ilerici bir sekiilarizasyon
siireci olarak goriinse de Izzetbegovic'e gore iptidai insan hayatinin neden her zaman ve
her yerde kiilt, sir, yasak ve inanglarla dolu oldugunu hig¢ kimse higbir zaman tatminkar bir
tarzda izah edememistir. Su sorularin bilimsel anlamda ikna edici bir cevabi ortaya
konulamamustir: Insan acaba neden yildiza, tasa, nehire ve her seye hayat ve sahsiyet
vermek istemistir? Diinyay1 neden bagka tiirlii degil de boyle gormiistiir? Ve tersine medeni
insan her seyi anorganik ve mekanik sebeplere icra etmektedir (Izzetbegovig, 2016:50)?
Gergi bir zamanlar, gergekten de Darwin'in sayesinde insan konusunda nihai bir ¢6ziim
getirildigi sanilmisti, tipk1 kdinat hakkinda Newton'un nihai bir doktrin ortaya koyduguna
inanildig1 gibi. Fakat Newton'un mekanik¢i kainat tasavvuru bazi gercekleri izah
edemediginden dolay1 nasil tutunamadi ise 6yle goriiniiyor ki Darwin'in teorisi de ayni se-
bepten izafi sayllmaya mahkimdur (izzetbegovig, 2016:56). Gergi Izzetbegovig'in
ifadeleriyle; "Darwin'le Newton'u bir defa tanidiktan sonra insanin akli onlarin agik ve sa-
yani kabul goriislerini kolay kolay terk edememektedir. Newton'un diinyasi siirekli,
mantikli, istikrarli oldugu gibi, Darwin'in insan1 da tabii, basit ve 6ngoriiliir mahiyettedir;
var olmasi i¢in miicadele, ihtiyaglarini tatmin, yeknesak ve fonksiyonel bir diinya istihdaf
etmektedir. Fakat Newton'un hayalini Einstein yikmistir; burada ise simdi karamsar felsefe
ve uygarligm basarisizig1 ayni seyi yapmaktadir: Insan dngériilemez, aciklanamaz ve
tahmin edilemez, siiphe ve korkudan miiteessir, Einstein'in ifadesine gore egitilmis bir
varliktir... Bugilin anlasiliyor ki, ne insan Darwin'e gore, ne de kdinat Newton'a gore
bigimlendirilmistir." (Izzetbegovig,2016:56-57).

Diisiiniiriimiiz, ahlaki kesinlikle dinden bagimsiz diiginmemektedir. Hatta ahlaki,
ilkesel temelde dine baglamaktadir. Bu baglamda dinden kast1 da Islam dinidir. Ona gore
din, bilgi ve tasdik; ahlak da bu bilgi ile ahenk i¢inde bulunan tatbikat, hayat demektir. Din,
nasil diisiinmeli ve inanmaliyiz; ahlak ise neye meyletmeli, nasil yasamali, nasil hareket
etmeliyiz sorusuna cevap teskil etmektedir (Izzetbegovig, 2016:183). Simdi onun din-ahlak
iliskisini nasil temellendirdigini daha detayl inceleyebiliriz.

2.Din-Ahlak fliskisi

Ahlak ile din birbirinden ayr1 diisiiniilemez; ancak aralarinda soyle bir ayrim
yapilabilir: Din degerlerin/ahlakin mahiyetini, téziinii, esasimi bildirirken, ahlak onun
tasavvurunu ve tatbikatin1 vermektedir. Bu itibarla ahlak bilime ve akla dayandirilamazken
devamli olarak dine isnat edilebilir. Ancak Izzetbegovi¢’e gére bunlar birbirlerine
indirgenemezler: "Ahlak devamli olarak ancak dine dayandirilabilir. Ve fakat ahlak ve din
ayn1 sey degildir. Prensip olarak ahlak din olmadan var olamaz. Tatbikat olarak ise (ahlak),
yani bir ferdi davramis olarak ise dogrudan dogruya dindarliga bagli degildir.”
(Izzetbegovig, 2016:178). Ona gore gore, ahlak ve din birbirlerine karsilikli olarak tabidir.
Onlar1 birbirlerine baglayan miisterek delil ise daha iistiin olan baska bir diinyanin
varligidir. S6z konusu bu diinya "baska" olmasina gore dinidir; "daha iistiin" olmasina gore
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ise "ahlaki"dir. Bu miinasebet, din ile ahlak arasinda hem karsilikli bagimlilik hem de
bagimsizlik sebebidir. Otomatik, matematik, mantiki olmayan, pratik, bir nevi dahili
tutarlilik, er ge¢ tekrar meydana gelir. Bu nedenle, dini inkar etmek ahlaki yok saymak
demektir. Bunun tersi de dogrudur; ahldki yok saymak dini inkar anlamina gelir
(Izzetbegovig,2016:170; Giiler,2010:60).

Dini, semanin baris ve derinligiyle ahenk i¢inde hareket etmesi igin insana yoneltilmis
bir talep olarak tanimlayan diistiniiriimiiz, Allah’in inang esaslarini vahyettigini ancak
uygulamayi insanin gergeklestirdigini belirtir. Dolayisiyla burada sorun, Allah’m
ogretisinden sapan insandadir. Tarihte din adina yapilan kétiiliikler ve dinle ilgisi olmayan
olaylar bir vakiadir. Fakat bununla birlikte su sorudan kaginilmasi da imkansizdir: Eger
Hinduizm, Yahudilik, Hiristiyanlik ve Islam diye bir sey olmasaydi diinyanin hali ne
olurdu? Insanlik bu mekteplerden gegmeseydi, onlarin yayicilari miikkemmel olmasa ve
baz1 yiice hakikatlere ilaveten bazi sagmaliklar da dgretilmeseydi insanligin hali nasil
olurdu? (Izzetbegovig, 2016:39; Bircan,2018:64).

Iste bu nedenledir ki Izzetbegovic'e gére dini inkar etmek ahlaki yok saymak ya da
tersi ahlaki yok saymak dini inkar etmek demektir. Zira ahlak, aslinda isteklere, secimlere
ve davranis kaidelerine doniistiiriilmiis bir nevi dindir; baska bir ifadeyle insanin istekli
davranisi veya Allah'in varligi gergegine uygun bir sekilde diger insanlara kars1 tavridir.
Cilinkii vazifemi biitlin giicliik ve tehlikelere ragmen yapmam icap ediyorsa, boyle bir istek,
ancak bu diinyayr ve bu hayati tek diinya ve tek hayat gérmemek halinde hakli
gosterilebilir. Bu demektir ki, ahlaki davranis ancak ve ancak bir hesap giliniiniin, bir
Yaraticinin ve ebediyetin olmasi ile anlam bulmaktadir. Iste bu husus ahlak ve dinin
miisterek hareket noktasim teskil etmektedir (Izzetbegovig, 2016:79;Karaaslan,2016:28).
Bu nedenden otiiridir ki, 1zzetbegovi(;’e gore, ateizm, eninde sonunda ahlaki inkar etmek
durumundadir. Ciinkii ahldk yasaktan dogmustur ve bu giine kadar da yasak olarak
kalmigtir. Yasak ise, hem mahiyeti hem de mensei itibariyle, dindir. Allah'in on emrinden
sekizi yasaklardir. Nitekim ahlak denilen sey de daima insan tabiatinin, hayvani
icglidiilerine kars1 sinirlandirict ve menedici bir prensiptir. Eski dinlerin tarihi de bize bazen
manasiz goriinen gesitli yasaklara iliskin 6rneklerle doludur. Mamafih ahlak bakimindan
manasiz yasak yoktur. Tabii bir yasagin akla uygun bir manasi da olabilir ama faydali
olmak higbir zaman esas gayesi degildir (Izzetbegovig, 2016:179).

[zzetbegovig’e gore, ahlaki "hazza meyletmek ve acidan kaginmak" seklindeki ilkeye
dayandiran egoist, materyalist ya da hedonist yaklagimlar, ahlaki sadece hayvani/bedeni
alanin esasina dayandirmis olmaktadirlar. Halbuki yukarida da gordiiglimiiz iizere, insan
sadece fiziki bir varlik degildir; hayvanlarla benzer yanlar1 olmakla birlikte, o esas
itibariyle ruhi/manevi bir varliktir. Iste ona gére biitiin materyalist yaklasimlar, insan ile
hayvanin benzer yanlari, din ve akil ise aralarindaki farklari belirleme ve bu belirleme
tizerinden agiklamalarda bulunmaktadirlar. Din ve ahlék, sanki hayvanlarin yaptiklarina
bakin ve tersini yapin demektir. S6zgelimi onlar zevk alip acidan kagarlar, siz ise sikintilara
tahammiil edin; kisaca onlar bedenle yasarken siz ruhla yasayimz, dermis gibidir
(Izzetbegovig, 2016:73-74). Halbuki Izzetbegovig’e gore gore din, ask ve yiikiimliiliiktiir;
konfor veya daha iyi ve daha rahat bir yasama sekli degildir. Din, bilgi ve tasdik; ahlak da
bu bilgi ile ahenk icinde bulunan tatbikat, hayat demektir. Her yerde oldugu gibi bilgi ve
tatbikat arasinda ayrilik ve tutarsizlik olabilir. Din, nasil diigiinmeli ve inanmaliyiz; ahlak
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ise neye meyletmeli, nasil yasamali, nasil hareket etmeliyiz sorusuna cevap teskil
etmektedir. Obiir diinya hak kindaki haber her zaman genis, sonsuz olan bu vizyonla ahenk
icinde yasama talebini de ihtiva eder, fakat bu talep vizyonun kendisi degildir
(Izzetbegovig, 2016:183).

3.Gayr-i dini Ahlakin istikrarsizhg

[zzetbegovig, herhangi bir dine bagli olmayan veya ateist olan insanlarda gézlemlenen
ahlaki tutumlan soyle agiklamaktadir: "... Tatbikatta ¢ok defa dini Ogretilere ilgisiz
kisilerde ve hatta ateist insanlarda ahlaka uygun hal ve hareketler goriilebilir. Zahiri, s6zlii
tercihlerle fiili davranis arasinda ¢ogu defa esasli bir ahenksizlik bulunur. Ote yandan pek
cok kisi vardir ki, kendilerini tam manasiyla dindar telakki ettikleri ve hatta dini 6grettikleri
halde, davraniglarina bakilirsa ahldk bakimindan katilagmis birer materyalisttirler. Ve
tersine doktrin bakimindan materyalist baz1 kisiler de tatbikatta her tiirlii fedakarliga
katilmaya ve bagka insanlar ugrunda ¢aligmaya hazirdirlar. En aydin ve en diiriist dii-
stiniirlerin bile aklini karistiran garip insani komedi iste bu karigiklik ve tutarsizliktan dogar
ve gelisir." (Izzetbegovic,2016:93).

[zzetbegovig’e gore inanglarimizla davramslarimiz arasinda otomatizm yoktur. Ciinkii
davranisimiz, ahlakimiz, suurlu bir tercihin veya hayat felsefesinin bir fonksiyonu degildir;
felsefi veya siyasi tercihlerin bir eseri olmaktan ¢ok, ¢ocukluktaki terbiyenin kabul edilmis
anlayislarin bir neticesidir. Bir kimse eger daha ¢ocukken aile i¢inde biiyiiklerini saymaya,
s0z tutmaya, insanlar arasinda fark gézetmemeye, hemcinslerini sevmeye ve onlara yardim
etmeye, yalan sdylememeye, ikiylizliiliikten nefret etmeye, sade ve gururlu olmaya
aligmissa, o zaman bunlar sonraki siyasi tercihi ve zahiren kabul edilen felsefesi ne olursa
olsun esas itibariyle sahsiyetinin 6zellikleri olarak kalacaktir. Onun bu ahlaki dindir; kendi
dini degilse bile ona aktarilmis olan dindir. Terbiye esasen dini bazi anlayislari iletmeyi
becermis, fakat bu ahlakin esas olan dini aktarmaya veya yeter derecede kuvvetlendirmeye
muvaffak olamamistir (Izutsu,1991:60). Dinin terk edilmesinden, ahlakin terk edilmesine
gecis i¢in ancak bir tek adima ihtiyag vardir. Bazi kisiler bu adim1 higbir zaman atamazlar.
Hayatlarindaki tenakuz bundandir. iste bu gercektir ki, incelemeyi giiglestiren iki seyin
ortaya ¢ikmasina imkan verir: Ahlakl ateistlerle ahlaksiz dindarlar (izzetbegovig,2016:94).

Izzetbegovig'e gore gore "Tanrisiz ahlak" savunusu celisiktir ve bilyiik ihtimalle
tatbikatta tetkiki miimkiin olmayan veya herhangi bir tarihi tecriibeye dayanmayan nazari
bir tartismadir ve boylece de kalacaktir. Ciinkii tarih boyunca tamamen din dis1 bir tek
toplum bilinmedigi gibi, benzeri durumla ilgili tecrilbemiz de yoktur (Coskun,2014:60).
Kusaklari, resmen kabul edilmis ateist ideolojiye istinaden, dine karsi tamamen ilgisiz ve
hatta nefret iginde egitilen toplumlar bile, din dis1 ahlak var mi1 veya sirf ateist bir kiiltiir ve
ateist toplum miimkiin mii sorusuna itimada sayan bir cevap olamazlar. Ciinkii boyle
toplumlarda biitiin ¢abalara ve kendi etrafinda ordiikleri duvarlara ragmen mekan ve
zamanin disinda kalamazlar. Sayisiz sekilde yansiyan mazi, timiiyle ve keza isteyerek veya
kendiliginden tesir icra eden bir diinyanin 6biir kismi burada da varligimi siirdiirmeye
devam ettirmektedir (izzetbegovig, 2016:194). Bu itibarla izzetbegovic'e gore, "ahlakl
ateist olabilir" ama "ahlakli ateizm olamaz". Din dis1 insanin ahlakli olmasinin kaynagi da
dindir. Ancak gegmisteki eski bir dindir bu. Ve insanin ondan haberi bile yoktur. Bu din,
muhit, aile, edebiyat, film ve mimarinin iginden sayisiz sekilde tesir icra etmeye ve 1s1maya
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devam etmektedir. Giinesin ¢oktan battig1 yerde de gecenin biitiin sicakligr yine giines-
tendir. Odada atesin sonmiis olmasina ragmen oda sicak olmaya devam eder. Komiiriin
'bodrumda giines' olmas1 gibi ahldk da zeval bulmus din, dine borglu oldugumuz diinya
vizyonundan ileri gelen bir davranis tarzidir. Ancak ve ancak geg¢mis asirlarin manevi
mirasinin tamamen imha veya bertaraf edilmesi suretiyle bir neslin ateist olarak egitilmesi
icin psikolojik sartlar tahakkuk ettirilebilir. Insanlik yirmi bin sene araliksiz dinin tesiri
altinda yasamistir ve dolayisiyla din; ahlak, kanunlar, anlayis ve hatta lisan dahil olmak
lizere hayatin biitiin tezahiirlerine girmis bulunmaktadir. Bu itibarla su soruyu sormak
yerinde olur: Biitiin bu ge¢mise ragmen yeryiiziindeki bugiinkii sartlar altinda tamamen
ateist bir nesil yetistirmek miimkiin miidiir acaba? (Izzetbegovig,2016:195-196). Bu
baglamda ateist nesil yetistirebilir ihtimalini degerlendiren Izzetbegovig'e gore, boyle bir
tesebbiis ancak tam bir psikolojik tecrit ile miimkiin olabilir. Ancak bunun i¢in de kutsal
kitaplar1 bir kenara biraksak bile mimari, edebiyat, miizik gibi bir sekilde dinden esinlenen
her tiirlii "varolustan" insanlar1 mahrum ve biisbiitiin uzak tutmak gerekecektir. Oysa boyle
bir sey ne bagarilmis ne de bundan sonra basarilabilecektir. Boyle bir tesebbiis 6rnegi olarak
Cin'e ve Marksizm'e bakilabilir; onlar bunu denemis ama basaramamislardir (bkz.
Izzetbegovig, 2016:195-197).

[zzetbegovig, konuyla ilgili sonug olarak soyle demektedir: "Incelememiz sonunda iki
neticeye varilabilir: Birincisi din olmadan prensip ve fikir olarak ahlak olamaz; tatbikatta
ise ahlaklilik miimkiindiir. Ne var ki bu pratik ahlaklilik atalet gibidir ve hareket giiciinii
veren kaynaktan ne kadar uzaklasirsa kendisi de o kadar gii¢siiz kalir. Ikincisi, ateizm esas1
tizerine herhangi bir ahlak diizeni kurulamaz; fakat ateizm, ahlaklilig1 ve bilhassa onun
daha basit bir sekli olan sosyal disiplini dogrudan dogruya bertaraf etmez. Bilakis tatbikata
konulup da toplum teskil etme tesebbiisiine gectigi zaman mevcut sosyal ahlak bigimlerini
miimkiin oldugu kadar muhafaza etmeyi faydali goriir. Sosyalist devletlerdeki tatbikat bu
gercegi teyit etmektedir." (Izzetbegovig,2016:201). Bununla birlikte, diisiiniiriimiize gore,
bir giin ahlak prensibinden siiphe edilmeye baslanirsa, onu korumak iizere ateizmin elinde
hi¢cbir vasitanin bulunmadigi da ortadadir. Sirf yararci, egoist, gayri ahlaki veya ahlak disi
taleplerin hiicumu karsisinda ateizm tamamen giigsiizdiir. Boyle isteklere, fikirlere kars
konulamaz; ancak kuvvetle engel olunabilir (izzetbegovig,2016:201). "Eger sadece bu giin
yasiyorsam ve yarin Oliip de unutulacaksam ve imkan da var ise niye kendi istedigim gibi
miikellefiyetsiz yagamayaymm" gibi oldiiriicii kuvvete sahip bir mantiga kars1 ateizmin
yapacak hicgbir seyi yoktur. Pornografi, "yeni ahlak" denilen cinsi hiirriyet veya cinsel
sorumsuzluk dalgas1 zorla, sansiirle yani suni olarak durdurulmaya caligiimaktadir.
Herhangi bir "Tanrisiz ahlak diizeni" bu dalgaya karsi koyamamaktadir. Eger buna karsi
fikirle miicadele edilecek olursa, bu fikirler birer tutarsizlik 6rnegi olmaktadir. Aslina
bakilirsa bunlar, esas itibariyle insanlarin suurunda hala mevcut olan ve iktidarlar
tarafindan vazgecilmez diye devam ettirilen eski ahlak olgiileridir. Haddizatinda miras
olarak kalmis bu ahlak diizeni veya ahlaki diisiinme tarzi resmi felsefeyle tenakuz ig¢inde
bulunmaktadir ve mantik agisindan da sistemin iginde yeri olmasi gerekir. Netice olarak
diyebiliriz ki ahlak dinin &biir halidir (Izzetbegovi¢,2016:201-202).

Bazilar1 da "vicdan" olduktan sonra dine ve imana liizum kalmayacagini, din yerine
vicdan1 ahlak 6l¢iisii olarak almanin miimkiin olacagini iddia etmektedirler. Kalp olarak da
ifade edilen vicdan insanin fitratinda var olan manevi bir giligtiir. Bu gii¢ dini inanglarla
sekillenirse iman miknatis gibi insan1 dogruya ve giizele ¢eker. Cocugunu ikaz eden bir
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babanin veya oOgrencilerine 6giit veren bir Ggretmenin sesi gibi onu kotiiliklerden
uzaklastirmaya caligir. Fakat kendi basma birakilan vicdan her zaman dogrudan ve
giizelden yana karar veremez. Biitiin insanlar her zaman ve her yerde vicdanlarina
danigirlar. Fakat aldiklar1 cevap higbir zaman ayni olmaz. Ciinkii belli bir zamanda samimi
insanlara dogru ve iyi goriinen bir sey, yine samimi fakat baska zamanlarda yasamis
insanlara dogru ve iyi goriinmeyebilir (Izzetbegovig, 2016:198; Karadavi,ts:228).

SONUC

[zzetbegovig'in ahlak goriisiiniin, genel olarak ele alindiginda, 6zellikle Kant'tan ve
varolusgu etiklerden etkilendigini sOylemek miimkiindiir. O, insami hiir ve kendini
gergeklestiren bir fail, dolayisiyla sorumluluk sahibi bir varlik olarak ele almaktadir. Ahlak
goriislini "niyet" ve "6zgiir se¢im" {izerine kurmaktadir. Ancak bununla birlikte "dini" ve
"IslAm"1" sisteminin temeline yerlestirmektedir. Ona gére din olmadan prensip ve fikir
olarak ahlak miimkiin degildir, ahlak dinin 6biir halidir.

Allah insan1 kendine halife kilarak ona biiyiik bir emanet yiiklemistir: "Biz ‘emanet'i
goklere, yere, daglara sunduk da onlar onu yiiklenmekten ¢ekindiler ve ondan korkup
titrediler de onu ancak insan yiiklendi..." (Ahzab,33/72) Allah tarafindan arz edilip, insan
tarafindan kendi istemesi ile hiir olarak yiiklenilen bu "emanet" insanin yine hiir iradesi ile
yerine getirecegi ahlaki vazifelerin bir toplami, bir biitiiniidiir. Allah'in 6rnekleme yolu ile
anlattig1 bi¢imde, goklerin, yerin ve daglarin tagiyamayacagi bu emaneti, donatilmis oldugu
sifatlarla ancak insan yiiklenmistir. Hz. Adem ile Havva’nin basta Cennet'e yerlestirilmis
olmalarini da bu anlayis i¢inde degerlendirmek lazimdir. Allah insan1 zaman ve mekan
icinde, madde diinyasinda degil de zaman ve mekan disinda gayb alemine, ideal aleme ait,
orada yasayacak bir varlik olarak yaratmistir. Sonra onu yeryiiziine gondererek 6zgiir
iradesiyle bir miir boyu diinya hayatinda cennete layik bir ahlaki yasam tarzim karakter
haline getirerek, emaneti koruyarak tekrar oraya donmesini cennetini kendisinin
kazanmasini irade etmistir. Onun esasen yaratilis gayesi budur. Insan tiiriiniin hepsi bu cehd
ve gayreti gosteremeyecegi i¢in diinya hayati cennete layik olanlarla olmayanlarin denedigi
yer olmaktadir. Oyle olunca insanm onurunu koruyabilmesi, hilafet vazifesini yerine
getirebilmesi, sahip oldugu faziletlerini korumasi ve bunlari yerli yerince kullanmasi, onun
saglam bir ahlak nizamina tabi olmasimi gerektirir. Bu da ancak kaynagi saglam inang
esaslarina dayanan ilahi bir ahlak nizamu ile gergeklesir.

Onun i¢indir ki Begovig’in de 1srarla belirttigi gibi islam’da ahlaki degerler dinden
ayrilmaz ve tamamen onun iistline bina edilmis bir yap1 arzeder. Onda higbir sekilde dini-
sekiiler, kutsal-profan, kilise-devlet gibi birbirine zit kavram ciftleri yoktur. Nitekim bu
dinin lisan1 olan Arapca kelime hazinesinde bunlarn karsilayacak her hangi bir kelime
bulmak miimkiin degildir. Kur’an’a gore dini olanla ahlaki olan arasinda ger¢ek anlamda
hicbir ayrim gozetmemektedir. O halde Islam’in ahlak nizami genel Islam nizaminim bir
parcasi degildir. Aksine ahlak Islam’in cevheridir. Onun her yoniinde var olan ruhudur. Bu
bakimdan Islam nizami umumi olarak, imanin yam sira bir de ahlak esasi iizerine
kurulmustur diyebiliriz. Bu fikri Hz, Peygamberin su sozii tasdik eder: “Ben ancak giizel
ahldki tamamlamak icin génderildim.” (Ahmet b.Hanbel,14/512).

Islam ahlaki gayeyi tahakkuk ettirmek icin, muhtelif islami yonleri, ahlaki bir bag ile
baglamigtir. Bu gergegi asagidaki ayette biitiin boyutlariyla goérmekteyiz: “Takvd,
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yiizlerinizi doguya ya da batiya dogru ¢evirme degildir. Lakin takvd Allah’a, dhiret giintine,
meleklere, kitaplara ve peygamberlere iman eden, sevdigi malini Allah’t hosnud etmek icin
yakinlara, yetimlere, yoksullara, yolda kalan gariplere, isteyenlere ve boyunduruk altinda
bulunup hiirriyetine kavusmak isteyen kole ve esirlere veren, namazi hakkiyla ifa edip
zekati veren, sozlestigi zaman sézlerinde duran, hele hele sikinti ve hastalik hallerinde,
savasin siddetleri esnasinda sabreden kimselerin davramislanidr. Iste onlardir
imanlarinda samimi olanlar ve iste onlardwr her tiirlii fenaliktan korunan takvalilar!”
(Bakara,2/177). Dikkat edilirse ayette once takva kelimesi ile duyarli bir imana sahip
olunmasi gerektigine, sonra saglam bir ahlak nizaminin {izerine insa edilecegi temel inang
esaslarina inanmaya daha sonra da Allah’in rizasina ulagsmak igin sahip olunan maldan
farkli konumlardaki muhtaglara seve seve yardimda bulunulmaya, namaz ve zekat
ibadetine verilen sozleri yerine getirmeye ve Ozellikle sikinti hastalik hali ve savag gibi
durumlara sabir gibi ahlaki erdemlerden taviz vermemeye dikkat ¢ekiyor.

Allah’a inanan bir inansin ahlék anlayisinda, saygiyla ve isteyerek baglanilan bir
kutsal otoritenin varligi s6z konusudur. Boyle bir otorite ile duygusal iliski kurulunca giizel
ahlaki davranislarin sergilenecegini kestirmek zor olmasa gerek. Ciinkii bu iliskide
dualarimizin ve ibadetlerimizin muhatabi olan Allah, ahlaki tercihlerimizde siirekli rizasi
kazanilmasi1 gereken bir durum olusturacaktir. Bu durumda dini inanglarimiz, ahlaki
tercihlerimize ya dogrudan dogruya miidahale edecek ya da sadece kendilerine uygun
diisen tercihleri destekleyecektir. Ahlaki degerler, mutlak ve kutsal bir otoritenin destegini
kazaninca diinyadaki varliklarin Mutlak iyi tarafindan yonetildigi inanci, her seyin yolunda
olacagi, kotiiniin muzaffer olamayacagi inancini da iyice giiglendirecektir.

Kur'an'da 6zellikle Mekke’de nazil olan surelerde Allah’in varligi ve birligini anlatan
ayetlerde ahirete iman konusunun birlikte verildigini goriiyoruz. Ayrica insanlarin
uyguladiklart kimi gayr-i ahlaki davraniglarin ahiretteki sonuclarina sik¢a dikkat
cekilmektedir (Zimer,39/71-74). Bu durum bize ahlaki bir toplum olusturmada Allah
inancinin yani sira ahiret inancinin da belirleyici oldugunu gostermektedir. Fakat Kur’an
ahlaki acidan ahret fikrini Allah’in rahmet ve adaleti geregi; insami ise ahlaki
davraniglarinin sonucu olarak ortaya koyar. Elbette insani imtihan i¢in yeryiiziine génderen
Allah, ahlaki bir hayat yasayanlarla digerlerini bir tutmayacaktir. Bu durum Allah’1n adalet
sifatinin bir geregi olarak ahretin varligina bir delil olarak da sunulmaktadir.

Cagimizda bilgi ve teknoloji bakimindan ileri toplumlarda ahlaki ve manevi alanlarda
ayn1 ilerlemenin saglanamamasi hatta bu alanlarda kaygi verici gerilemelerin gézlenmesi,
yeni arayislar1 da beraberinde getirmistir. Ozellikle modern ¢agin diinya goriisii olarak
ahlakin, sanatin ve bilimin dinden uzak tutulmasi ciddi bir sekilde sorgulanmaktadir.
Degerler egitiminde dini inanglarm kurucu ve koruyucu &zelligi bilinen bir gergektir.
Ozellikle insan fitratinin bir gergegi olarak her insanda goriilen ahlaki davramglar dini
inanclarla istikrar kazanmaktadir. Yapilan bilimsel calismalar agikca bunu ortaya
koymaktadir. Dinlerin esasen gonderilis amact insan fitratinda var olan ahlaki degerleri
korumak ve gelistirmektir. Biitiin peygamberler bu amaci gerceklestirmek icin ¢aba sarf
etmislerdir. insam diger varliklardan ayiran gok sey sdylense de o esasen degerleriyle diger
varliklardan ayrilmaktadir. O halde insan degerleriyle insandir. ilahi kitaplar esasen insana
sahip oldugu degerleri hatirlatmak ve bu degerleri nasil gelistirebileceginin yollarini
Ogretmek lizere gonderilmistir.
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Giiniimiizde yeni nesillerin nasil egitilmesi ve gelecege nasil hazirlanmasi gerektigi
konusu 6nemli bir sorun halini almig goriinmektedir. Kiiresellesen diinyada sekiiler ahlak
anlayislarmin Miisliiman toplumlar1 da fazlasiyla etkiledigine sahit olmaktayiz. Ulkemizde
son yillarda ahlaki ve milli degerler alaninda bir yozlasma ve savrulma yasanmaktadir.
Ahlaki degerlerde meydana gelen bu yozlasma, her seyi mubah sayan bir zihniyetin
olusumuna ortam hazirliyor. Bu olumsuz tablo degerlerin ve degeler egitiminin dinle
alakas1 olmadan olumlu sonuglar vermeyecegini gostermektedir.
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Ozet

Sehbenderzade Filibeli Ahmed Hilmi (1865-1914), Osmanli devletinin ¢ok sancili bir
doneminde yasamigtir. Bu donem, Tanzimat ile baslayan islahat hareketlerinin ve ¢esitli
akimlarin ¢atismalarinin siddetlendigi bir donemdir. Bu durum, iilkede bir timitsizlik
havas1 estirmis ve devletin kaderiyle ilgili ciddi endiseler duyulmaya baslanmistir. ikinci
Mesrutiyet devrinde, bu endiselerin tesiriyle devletin i¢cinde bulundugu siyasal ve sosyal
bozukluklarin diizeltilmesi ve devletin biitiinliigiinii tehdit eden tehlikelerin kaldirilmasi
amaciyla bir takim diigiincelerin ileri siirildiigli goriilmektedir.

Filibeli Ahmed Hilmi de yukarida zikredilen arayiglarda bulunan ilim ve fikir
adamlarinin en belirgin &rneklerindendir. Hilmi Ziya Ulken, Filibeli'yi "Modernist
islamcuar” sinifina dahil etmektedir. Ona gore, Cemaleddin Afgani ile baslayan yeni
Islamcilik ¢181r1, Misir'da Muhammed Abduh ve onun yolunu takip eden Ferid Vecdi,
Kazanli Musa Carullah, Hindistan'da Ikbal tarafindan gelistirilmistir.

Ahmet Hilmi, Babasinin sehbender (Konsolos) olmasi hasebiyle hem dogu Islam
kiiltiriinii hem de Bati’da tesekkiil eden modernizmin temel dinamiklerini iyi bilmektedir.
Bu bakimdan o, inkérc: diisiincelere kars1 Islam inang esaslarinin savunulmasi konusunda
ciddi gayretler sarfetmis makaleler ve kitaplar yazmistir. O eserlerinde materyalizm,
pozitivizm gibi ateist akimlar elestirdigi gibi biitliniiyle aklin iiriinii olan deist tanri
tasavvurunu ve tabii din ad1 altinda yaygilastirilmaya calisilan din anlayisini da akli ve
nakli delillerle elestirmistir.

Deizm ve tabii din esasen Batili diisiiniirlerin tahrif olmus dolayisiyla akla ve ilmi
gercekleler karst pek cok inan¢ ve uygulama gelistirin ve kendileri gibi diisiinmeyen
gevrelere karst acimasiz iskenceler uygulayan kilise 6gretisine karsi olugsmus akimlardir.
Bu akimlar Osmanli devletinin son donemlerinden itibaren iilkemizde de bazi kesimler
tarafindan savunulmaya baglanmistir. Filibeli Ahmet Hilmi’ye gore bu diislinceler sahip
olanlar yeterince Islam’1 bilmeyen kesimlerdir. Bati’nin deizm ile aklin ve ilmin 6nemine
dair elde edilen kazanimlar zaten Islam’da mevcuttur.

Ulkemizde bu giin de ulusal ve uluslararasi bazi ¢evreler tarafindan gengler nihilizm,
ateizm ve deizm gibi akimlara yonlendirilmeye calisilmaktadir. Bu akimlar sosyal medya
iizerinden uluslararasi diizeyde faaliyet gosteren odaklar tarafindan da desteklenmektedir.
Biz bu tebligimizde Filibeli Ahmet Hilmi’nin deizm ve tabii dine yonelik elestirilerde 6ne
cikardig1 argiimanlant degerlendirecegiz. Boylece s6z konusu diisiincelerin dogurdugu
tehlikelere karsi miicadele etmek isteyenler i¢in miiellifimizin diislincelerini ilim
¢evrelerine duyurmus olacagiz. Bunun i¢in Kur’an’da bildirilen Allah tasavvurunun Ahmet
Hilmi tarafindan nasil anlasildigim da tespit edecegiz

Anahtar Kelimeler: Filibeli Ahmet Hilmi, deizm, tabii din, {slam
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Filibeli Ahmed Hilmi's Crisis of Deism And Natural Religion

Abstract

Filibeli Ahmed Hilmi (1865-1914) lived in a very painful period of the Ottoman state.
In this period, reform movements were made. There have been violent conflicts between
various currents of thought. Ahmet Hilmi knows both the eastern Islamic culture and the
fundamental dynamics of modernism in the West as his father is a Shahbender (Consul).
In this regard, he has written serious articles and books on advocating the principles of
Islamic faith against denial. Deism is essentially a movement of thought against church
doctrine. This trend has been advocated by some sections in our country since the last
periods of the Ottoman Empire. According to Ahmet Hilmi of Filibeli, those who have
these ideas are those who do not know enough Islam. In Europe, there have been gains such
as the recognition of the value of reason and the tolerance of different religions. These
positive things that come to Europe with deism already exist in Islam.

In this paper, we will evaluate the arguments raised by Ahmet Hilmi in the criticisms
against deism and natural religion. Thus, for those who want to struggle with deism, we
will announce our thoughts to the scientific community.

Key Words: Filibeli Ahmed Hilmi, Deism, Natural Religion, Islam

GIRIS

Deizm kavrami, Yahudi ve Hiristiyan teolojilerine ve kilisenin temsil ettigi dogmatik
akideye karsi ilk olarak Ingiltere’de kullamilmustir. Kutsal kitaplar1 ve peygamberlik
miiessesesini kesin olarak reddeden bu diisiince, ilk kez Ingiliz diisiiniir Edward Herbert
(6.1648) tarafindan savunulmus; sonrasinda ise Newton (6.1727), Voltaire (6.1778), Jean-
Jacques Rousseau (6.1778) ve Thomas Paine (6.1809) gibi 6nemli isimlerce temsil
edilmistir (Barnet,ts:81). Herkesin {izerinde ittifak ettigi bir “deizm” tanimi yapmak
miimkiin degildir. Bununla birlikte asagidaki tanimin moderngagda ortaya ¢ikan deizmin
temel unsurlarin1 ve maksadimi ifade ettigini soyleyebiliriz. Deizm XVII ve XVIIL
yiizyillarda Ingiltere ve Fransa’da dini ve dzellikle Hiristiyanligi dogrulamak girisimi ile
akil-vahiy arasindaki uyumu kurmakla baslayan, ancak bir miiddet sonra geleneksel
dogaiistiiciiliige saldiran, digsal vahiy ve gizem ima eden dogmalardan hareketle vahyin
gercek olmadig1 sonucuna varan; aklin, dinin gegerliliginin mihenk tasi, din ve ahlakin ise
dogal olgular oldugu, ahlaki ve dini yasam i¢in gerekli rehberi dogada bulan insanin,
geleneksel dine bagvurmasina gerek kalmadigini1 6ne siiren dini ve felsefi bir anlayistir
(Daily, 1999:33; Bkz.Dorman,2009:1).

Saf bir deizm anlayisinin belirlenmesi kolay degildir. Ciink{i deizmin, siiphecilik,
Ozgiir diisiince ve teslis karsithigr gibi diisiincelerin farkli formlartyla etkilesim iginde
oldugu goriilmektedir. Bu yilizden kimilerine gore sayet deizmin dinsel diisiincenin genel
gelisimiyle olan iligkisi anlagilmak isteniyorsa, onun revagta olmadigi dénemlerdeki
kokeninin arastirilmasina ihtiyag vardir. Bu baglamda deizmle sirke dayali dinler
arasindaki 6nemli benzerlikler tespit edilebilir. Boyle bir arastirma sonucunda deizmin
dogurdugu diinya goriisli ile sirke dayali dinlerin diinyevilesme konusunda ortak bir
paydada bulustuklar goriilebilir Coskun,2017:43-44).
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Gerek deizm ile ilgili tanimlar gerekse deizm iizerine yapilan tartismalar dikkate
alindiginda, esas itibariyle deizmin farkli formlarda kullanildig1 ve gesitli agamalardan
gecmis oldugu sdylenebilir. Tanimlarda 6ne ¢ikan en 6nemli unsurun akla duyulan giiclii
bir giiven oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu giivenin arka planinda ise Rdnesans ve
Reform siireciyle birlikte insan aklinin hakikati sorgulamak ve anlamak adina hakem
kilinmastyla birlikte artik bu yetinin, gergekleri bulmada olmazsa olmaz bir ara¢ olduguna
inanilmasidir. Bu sebeple vahiy gibi ilahi kdkene dayali bir olgunun da aklin 1s1ginda
yargilanmas1 gerektigi savunulmustur. Buradan hareketle deistlerin, Hiristiyanligin
anlagilmasi gii¢ olan Tanr1 inancina karsi, geleneksel 6greti ve vahiyden bagimsiz bir Tanri
tasavvuruna sahip olduklarini sdyleyebiliriz. Bazi deistlerin, Hz. Isa’y1 gergek bir sahsiyet
olarak kabul etmedikleri bilinmektedir. Hz. Isa’nin gergek bir sahsiyet oldugunu kabul eden
deistler ise onun ilah1 bir kimlige sahip olmadigini ve insanlarin giinahlarina kefaret olmak
icin yeryiiziine gonderilmedigini ifade ederler. Hatta kimi deistlere gore, Hz. Isd, dogal
dinin gii¢lii bir savunucusu ve bir ahlaki 6gretmendir (Dorman,199:8-9).

Insanlik tarihi boyunca her toplumda var olan hayat: yasarken Allah’in teklifi olarak
sundugu, peygamberlerin teblig etti§i ve yasayarak gosterdigi yasam bi¢imini, dinin
bildirdigi olgiileri ve degerler sistemini kabul etmeyen deistlerin deist olma sebepleri ile
modern ¢agda ortaya ¢ikan deizm nedenleri farklidir. Son séyledigimiz deizm 6zel bir
durum olup sebepleri de Ozeldir. Daha ¢ok Hiristiyan inanglarindan ve kilisenin
uygulamalarindan kaynaklanmaktadir. Fakat her iki deizm ile ortaya g¢ikan sonug
diinyevilesmedir. Her ikisinde de ahiret inanci ya tamamen inkar edilmekte ya da etkisiz
siradan bir inanca doniistiiriilmektedir. Yine her iki deist anlayista Allah’in agkinligina 6zel
bir 6nem atfedilirken O’nun ickinligi, kullartyla olan iliskisi neredeyse yok sayilmakta,
sadece darda kalindiginda el acip yalvarilan siradan bir varlik konumuna getirilmektedir
(Coskun,2017:46).

“Tabii Din” ise din olgusunun insanda dogal olarak bulundugu, bu sebeple dogal olan
yollar disinda vahiy/peygamberlik gibi herhangi digsal bir unsura ihtiya¢ bulunmadigidir.
Tarihi bir gercektir ki orta c¢aglar boyunca Avrupa'da ilim adamlari, kilise babalar
tarafindan cesitli iskence ve eziyetlere maruz kaldilar. Engizisyon gibi c¢esitli
mahkemelerde, dine muhalif goriilen fikirlerinden dolay1 pek ¢ok bilim adami idam edildi
veya ateslerde yakildi. Fakat zamanla is tersine dondii. Ilmin bas dondiiriicii bir hizla
ilerleme ve yayilmasi neticesinde, kilisenin niifuzu gerilemek durumunda kaldi. Artik
pozitif ilimler, dine kars1 Gstiinligiinii kabul ettirmek yolunda son hizla ilerliyordu. Bu
arada, psikolojik olarak din adamlarina karsi beslenen nefret, bizzat dine de sigramaya
basladl. Zira dini temsil eden din adamlariyd:r ve din onlar iizerinde tecelli ediyordu.
Neticede ifrat tefriti dogurdu. Artik bazi bilim adamlari da, tipk: daha 6nce din adamlarinin
yaptig1 gibi, din adina ileri siiriilen asilsiz hurafeleri ortadan kaldiralim derken, hak-batil
ne varsa hepsini reddetme cihetine gittiler. Insanlar1 dinden sogutmaya ve uzaklastirmaya
calistilar. Bu arada herkes kendine gore bir mezhep icat ederek o yolda hareket etmeye
bagladi (Karadeniz,1998:12-13).

Elbette kin ve nefretin bulundugu yerde, saglikli diisiinme ve karara varmaktan,
dolayisiyla hakikate ulasmaktan s6z etmek zor, hatta imkansizdir. Din-ilim kavgasinin bir
miiddet devam ettigi bu atmosferde, ¢ok gegmeden, bu yolda ilerlemenin ciddi
olumsuzluklar1 belirdi. Dini yeniden tetkik ve arastirma ihtiyacit dogdu. Saygin ve ileri
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gelen ilim adamlari, din duygusunu insanlarin ruhundan tamamiyla sokiip atmanin im-
kansizlig1 ve bir dine olan ihtiya¢ lizerinde ciddi olarak diisiinme geregini duydular.
Insanlarin maddi ve manevi ihtiyacini tatmin edecek ve daha da énemlisi ilim ve din adina
gecmiste olanlar1 bir daha yasamamak {izere, birbirine miidahale imkan1 vermeyecek yeni
bir dine ihtiyag vardi.

Bu gayretler ve tabii din arayislari, ronesansin tesiri ve 6zellikle Jean Bodin, Herbert
of Cherbury ve John Toland gibi diisiiniirlerle giindeme gelen ve kokleri gegmise, eski
Hint, Cin ve Yunan diisiincelerine dayanan ve kaynagi insan akli olan, dolayisiyla Allah'tan
bagimsiz yeni bir anlayis bi¢imi olarak ortaya ¢ikmistir. Bu anlayis ve diislinceye gore,
ilahi dinlerin kaynagi olan Allah, sadece ilk neden ve yaratici olarak goriiliir. Bunun
yaninda diinyay1 idare etme ve dinlerin ortaya koydugu vahiy, kitap ve peygamber gibi
kavramlarin ash yoktur. Dolayisiyla Allah'n, diinyay1 yonetme ve orada cereyan eden
hadiselere miidahale gibi bir 6zelligi de yoktur. Herbert of Cherbury'e gore bir tanr1 vardir
ve bu diinyay1 yaratmistir. Tabii olarak bu tanriya ibadet edilmelidir. Biitiin bunlar dogal
hakikatlerdir. Cesitli dinler, bu dogal hakikatlere, akil dis1 bir takim diisilinceler ileri siirerek
golge diisiirmislerdir. Netice olarak bu dogal hakikatler disindaki diisiincelere kulak
asmamalidir. Ote yandan bu ve bunun gibi J. J. Rousseau'nun dngordiigii "uygarlik dini"
ve nihayet bunun etkisi altinda Auguste Comte'un ileri siirdiigii "insanlik dini" gibi akimlar,
hep kilisenin tabii olmayan kati tutumu karsisinda, bati diinyasinin gegirdigi psikolojik
sikint1 ve sosyal ¢alkantilarin tabii bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Sonug itibariyle izleri
gecmise dayanan bu fikri calkantilar, 18 ve 19. yiizyillarda, Frangois Voltaire, Jean-Jacques
Rousseau, Alphonse de Lamartine, Emest Renan, Jules Simon, George Pierre Fonsgrive
gibi baz1 filozof ve bilim adamlarinin diisiinceleriyle pekismis ve "Tabii Din (La Religion
Naturelle)" adi altinda yeni bir din anlayis1 gindeme gelmistir (Karadeniz,1998:15-18).

Siiphesiz Avrupa'daki bu atmosferden haberi olan ve bilhassa orada tahsil yapma
imkan1 bulan bazi Miisliiman alimlerin kafalarinda bir takim sorular belirecekti. Her seye
ragmen batinin bu ilmi ve fikri gelismesi karsisinda, gelenekten de istifade ederek Islam"
yeniden ele almak liizumu vardi. Biitiin bu gelismelere -deve kusu misali- bigane kalmak
sorunu ¢dzmeyecekti. Dine karsi aldirmazlik furyasmin Islam diinyasim sarmakta
oldugunu ve neticede bir takim sancilarin dogacagim gérmemek safdillikti. Gergek su ki
biitiin bu ¢are aramalar, Islam diinyasinmn, baslangigta devam ede gelen ilmi anlayistan
sapmast ve zaman i¢inde miispet ilimlerin, mantik ve felsefenin rafa kaldirilmasi,
dolayisiyla bu alanda meydana getirilen bosluk sebebiyle olmustur. Eger bastan beri din-
bilim c¢izgisinden sapmalar olmasaydi, Islam diinyasinda batinin bilim ve teknigi
karsisinda hayrete diisiilmeyecek, belki de ¢agdaslasma ve modernlik adina bir takim
sikintilar ¢cekilmeyecekti. Etrafinizdaki gelismeleri takip edemediginiz ve diinyaya kapali
kaldiginiz an, sizi tehdit eden unsurlar her zaman igin bulunacaktir. Artik bu tarihi ve
sosyal gercek bir vakia olarak ortaya ¢ikmisti. Islam diinyasi, her yéniiyle gelisme
kaydeden bat1 kargisinda boyun egme zorunda kalmisti. Bu gidisat karsisinda elbette ¢aba
sarfeden ve eserlerler yazan alimlerimiz de olmustur. Filibeli Ahmet Hilmi ile birlikte bu
konuda Izmirli Ismail Hakk1’y1 da zikretmeliyiz (bkz. izmirli,1998).

1. Filibeli Ahmet Hilmi’nin Allah Tasavvuru

Allah kavrami, diisiince tarihinin en eski ve degismeyen konularindan biri
olagelmistir. Biitlin diisiiniirler ve filozoflar Allah hakkinda fikirlerini belirtmekten geri
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durmamuslardir. Ilahi din mensuplar1 bu konuda ortak bazi inanglara sahip olmuslarsa
da onlarin Allah tasavvurlari arasinda da zamanla farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Allah
inanci ile ilgili temel konularda Islam diisiincesini olusturan kelam felsefe ve tasavvufta
bir farklilagma s6z konusu olmamistir. Ancak ayrintiya inildiginde farkli Allah
tasavvurlarma ulagilmistir. Ahmet Hilmi, Avrupa’da Ronesans ve reform
hareketlerinden sonra Allah’1n insan ve kéinatla iligkisini neredeyse yok sayan deist tanr1
tasavvurlarin yayginlastigi, bu diisiincenin bir sonucu olarak ateizmin ve sekiilerlesme
egilimlerinin ivme kazandig1 bir ddnemde, askinliginin yani sira insana sah damarindan
daha yakin bir Allah tasavvurunu eserlerinde 6ne ¢ikarmistir. O genel olarak vahdet-i
viicut anlayigina sahip olmakla birlikte yeri geldik¢e Sipinoza’nin tanri tasavvurunu da
degerlendirmis bazi1 konularda onun diigiinceleri savunurken bazi konularda da
elestirmistir.

Kiiltiirlerin 6ziinii din; dinlerin 6ziinde de Allah inanci olusturur. Allah inanci ile
Allah tasavvurlan farkl seylerdir. Tasavvurlarda bireysel ve toplumsal izlere rastlamak
mimkiindiir. Bazi toplumlarin sosyo-psikolojik beklentileri tanri1 tasavvurlarina da
yansir. Yanlis tanr1 tasavvurlar tanr1 adina bir takim yanlis uygulamalari mesrulastirma
aracina da doniisebilmektedir. Insanlik tarihi bunun &rnekleriyle doludur. Kimileri
yanlis kader ve tevekkiil inanci ile tembelliklerini Allah’a havale ederlerken kimileri de
yaptigt her tiirlii zulim ve haksizligi kutsallik kilifi ile zihninde kurguladigi Allah
tasavvuru iizerinden mesrulagtirmaya calismaktadir. Tarihte yasanan savaslarin ¢ikig
nedenlerinde ve basarisizliklarini kader inantyla kapatmaya calisan kimi yoneticilerin
sOylemlerinde bunlara fazlasiyla 6rnek bulmamiz miimkiindiir.

Allah inanci itikadi bir esastir. Allah tasavvuru ise biitiiniiyle bir inang esasi degildir.
Ciinkii psikolojik, sosyolojik, kiiltiirel ve yerel unsurlar bu tasavvurun dogusunda,
olusmasinda ve sistemlesmesinde biiyilik rol oynar. Toplumsal ihtiyaglar, psikolojik
beklentiler ve kiiltiirel sartlar biiyiik oranda bu tasavvurun gergevesini belirler. Allah
inancinin, insan fitratinda var olan en koklii fenomen oldugu bilinen bir gergektir. Fakat
onun tevhid akaidine gére sekillendirilmesi insana birakilmistir (es-Sehristani,ts:124). Kul
olarak insanin en biiyiik imtihan1 bu alanda gergeklesmektedir. Insan, ancak tabiatinda var
olan bu inanci nefsinden ve ¢evresinden gelebilecek olumsuz diisiince ve inanglari bertaraf
ederek fitratinda mevcut olan Allah inancim tevhid akaidine gore siirdiirebilir. Bunun tek
basina akilla gergeklestirilebilmesi miimkiin degildir. Akil, insan1 Allah inancina gotiiriirse
de onu tevhid akidesine gdre yapilandirabilmesi i¢in vahiy bilgisine ihtiya¢ duyar. Bunun
icindir ki, Allah Teala, peygamberler vasitasiyla isimlerini ve sifatlarin1 bildirmis, bazi ayet
ve hadislerde insan zihnine yaklastiracak ifadelerle kendisini tanitmigtir. Vahiy bilgisinden
uzak kalan insanlar, tarih boyunca Allah tasavvuru hususunda asir1 tenzih veya asari tesbih
gibi, iki agiriliktan birine yonelmislerdir. Peygamberlerin vefatindan bir miiddet sonra
vahye tabi olan toplumlarda da bu konuda dejenerasyonlarin yasandigi, onlardan da bazi
kesimlerin s6z konusu agiriliklara diistiikleri bilinen ve yasanan bir vakiadir. Bunu
Hiristiyan ve Yahudi teolojisinde de agik bir sekilde gormekteyiz (Coskun,2000:27-28).

Islam diisiincesinde ulyiyyet konusu sdz konusu oldugunda bir diisiince ekoliiniin
veya bir miitekellimin ispat-1 vacip delilleri, Allah’1n sifatlari, sifatlarin taksimi, sayist, zat-
sifat iligkisi, hulil ve ittihad, Allah’in zaman, mekan ve cihetle iliskisi, Allah’in ahirette
goriiliip goriilemeyecegi gibi konular ve bu konularda takip edilen metot degerlendirilir.
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Tabi ki bir teblig metni icerisinde biitiin bu konularin degerlendirilmesi miimkiin
Olamayacag i¢in biz daha ¢ok Ahmet Hilmi’nin bu konulardaki farkli goriislerini ve
giinlimiize 151k tutan diisiincelerini giindeme getirmeye calisacagiz.

Ahmet Hilmi’ye gore Allah’in varligina dair delillerde Kur’an’in ana hatlarim
sundugu o kapsamli, kolay anlasilir, akli gonlii ve duyular1 doyurucu vasfindan
uzaklasilmamas1 gerekir. Oyle olunca ispat-1 vacip delilleri Kur’an-1 Kerim’de sik¢a
vurgulanan her seyin belli gayelere gore ahenk ve nizam igerisinde yaratildigini ve suurlu
bir varlik tarafindan idare ve idame ettirildigini hissettiren gaye, nizam ve ihtira delili
etrafinda odaklanmalidir. Bu yoniiyle Miitefekkirimizin delillendirmeye insani dikkate
alarak baglamasi son derece isabetlidir. O sadece hudis delili veya sadece imkan delili ile
Allah’m varliginin ispatlanabilecegini kabul etmekle birlikte bu ¢abanin Allah-insan ve
Allah-alem iligkisi konusunda eksik kaldigini goérmiistiir. Tipki Gazali’nin disiindiigii gibi
bu fikri ¢abanin deist bir tanr1 tasavvuruna yol acgabilecegini diisiinerek, ispat-1 vacip
konusu iglenirken 6zellikle ilmi, iradesi ve kudretiyle siirekli varlikla iligkili olan bir Allah
telakkisinin dikkate alinmasini Onermistir (Hilmi, 1982:61-63; Hilmi,1324:1; Hilmi,
1326:2-3).

Ahmet Hilmi, "Mutlak Varlig1" inkar edenlerin diisiincelerinin ilmi ve felsefi bir sekli
olmadigimi dolayisiyla bu diisiincelerin bilgisizlikten 6te gecemeyecegi kanaatini tagir.
Hatta ilkel topluluklarda ve putperestlerde ullihiyyet fikrinin bulundugunu fakat
gayesinden saptirildigi diigiincesini savunur. Ona goére ilmin ve felsefenin verileri ve
mantiki bir takim kurallarla Mutlak Varlig1 inkéar etmek isteyenler O'nun inkarmin im-
kansizligimi ¢ok iyi bildikleri i¢in, inkéar etmekten ¢ok O'nun gergekligini tahrif etmekte ve
ultihiyyete cikacak olan maksadi saptirma yoluna girmektedirler. Fakat biitiin bunlara
ragmen miitefekkirimiz, insanin, akl-1 selimini kaybetmedikce varlig1 inkar edemeyecegini
diistiniir. Bazen c¢esitli varliklardan biri hatta bazen de manevi varlik bazi insanlar
tarafindan inkéar edilebilir. Ancak insanin tam manasiyla her seyi inkar edebilmesi i¢in 6nce
kendi nefsini sonra bu nefsi vasitasiyla anlayip, hissettigi ¢esitli varliklari inkar edebilmesi
gerekir ki bu da insan i¢in miimkiin degildir. insan Mutlak Varlig1 inkér ¢abasina girse bile
bu inkar esnasinda mutlaka Allah’in varlig: ile mesgul olacaktir ve olmaktadir (Hilmi,
1982:26-31).

Miiellifimiz Mutlak Varligin hakikatini bilme ve anlama tasavvur olusturma i¢in insan
diistincesinin, var oldugu giinden itibaren fikr-i inkari, fikr-i tesbihi, fikr-i tenzihi ve fikr-i
tevhidi olmak iizere dort farkli anlayisa sahip oldugunu ifade eder. Onun fikr-i inkari
konusundaki goriislerini bu sekilde Ozetledikten sonra diger {li¢ yonelis ile ilgili
diisiincelerini inceleyebiliriz:

Fikr-i Tesbihi: Ahmed Hilmi'nin diisiince yapis1 igerisinde, Mutlak Varlig1 anlamanin
ya da idrak etmenin veya insanin ruhunda O’nun varligina ihtiya¢ duymanin ilk sekli fikr-
i tesbihidir. Agirlikli olarak ilk donemlerde insanlar benzetme yoluyla Son Sebebi bulma
ve O'nunla ruhi bir bag kurma seklinde bir uliihiyyet tasavvuruna sahip olmuglardir. Ahmet
Hilmi, insanlarin akillarin olgunlasmadig ilk donemlerde dahi beni kim yaratt1? Bu dlemin
yaraticisi kimdir? gibi sorularla mesgul oldugunu ancak o zaman bile heniiz tam idrak edip
anlayamadigr “Mutlak Varlik” icin insanin sadece var diyebildigi gorlsiini ileri
siirmektedir. O, fikr-i tesbihiyi “Sanii Teala’y1 mahsusat ve maddiyattan bir seye tesbih
etmek O’na mahsus maddi bir mevcudiyet, bir cisim atfeylemek demektir”’(Hilmi,1326:3)
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seklinde tarif ettikten sonra bu diislincenin zorunlu olarak adem-i perestij ve esya perestij
seklinde ortaya ¢ikan iki sonucuna dikkat ¢ceker. Esya-perestij i¢cin maddi seylere tapmanin
bir sekli tipik bir putperestliktir, derken bunun temelinde korku ve menfaatin olduguna
dikkat ¢ceker. Adem-perestijin ise derin bir hikmet ve siir seklini aldigini, bunun en giizel
orneklerinin eski Yunan’da siir, eski Misir ve Hind'de felsefe seklinde sinira ulastigina
inanir. Hiristiyanlarda teslis inancinin, Yahudilikte sebtiyyun ve Islam aleminde
miicessime, miisebbihe ve miisahhasa gibi firkalarin tesbih diisiincesinden dogdugunu
ifade eder.

Dini sahanmn yaninda Bat1 ve islam diinyasinda mevcut olan bazi felsefi ekolleri de
degerlendiren diisiinliriimiiz, Allah’ta olmas1 gereken sifatlart maddeye ve dehr/zamana
veren materyalistleri ve dehrileri inkércilar olarak saymakla birlikte bir bakima fikr-i
tesbihi taraftar1 olarak da kabul edilmesi gerektigine inanir (Hilmi, 1326:2).

Ahmet Hilmi tipki Ehl-i stinnet alimleri gibi tesbih tehlikesine kars1 dini metinlerde
Allah’n elinden, yiiziinden, arsa istiva etmesinden gelmesinden vb. bahseden ve kelam
kitaplarinda Allah’in haberi sifatlar1 olarak bildirilen ifadelerin Allah’1 insan zihnine
yaklastiran ifadeler olarak kabul edilmesi ve tevil simirlari igerisinde yorumlanmasi
gerektigine inanmaktadir.

Fikr-i Tenzihi: Miiellifimize gore Mutlak Varligi, idrak etmenin bir diger sekli ise
fikr-i tenzihidir. O’nun disiince yapisinda fikr-i tenzihi, tegbihin tam zidd1 olarak anlagilan
ve sirf akil ile kavranilabilen bir ulihiyyet anlayisim ifade eder. Boyle bir sinirlamadan
sonra A.Hilmi, fikr-i tenzihiyi "Cenab-1 Hakk'1 her tiirlii tesbihat ve mahsusatin zidd1 ve
harici gormek, O'nu fikr-i beserdeki tesbihatin hepsinden miinezzeh tutmaktan ibarettir"
(Hilmi,1326:2) seklinde tarif eder. O, sirf tenzih diisiincesi igerisinde kalinacak olursa or-
taya ¢ikacak olan menfi sonucu ise, "su kadar ki ahkdm-1 akliye bir misal ile bir tesbih ile
miieyyed olmazsa bi'n-nihaye tahkiki ve tetkiki gayr-1 miimkiin bir netice elde edilir ki bu
da bir bakima adem (yokluk) demektir"(Hilmi,1324:8) ciimleleriyle dile getirirken, tenzihi
diisiince ile Mutlak Varligin bilinip anlagilamayacagina dikkat ¢eker. Konuya yaratici ile
yaratilmig varliklar arasindaki "nisbet-1 vucud", yani varlik iligkisi a¢isindan da yaklasarak
bu ilgi biitiiniiyle reddedilecek olursa her insanin ya miicerred ve mutlak bir fikre ya vehm
ve zanna ya da kendi ruhaniyetine ulfihiyyet atfetme gibi duruma diisecegine dikkat ¢eker
(Bkz.Uludag,1996:202-204). Bu bakimdan miitefekkirimiz Ehl-i siinnet kelamcilarinin
belirledigi olgiiler icerisinde tesbihe yer verilerek tesbih ile tenzih konusunda asiriya
kac¢ilmamasimin énemine dikkat ¢cekmektedir.

Mutlak varlik konusunda Ahmet Hilmi, Bati felsefe diinyasinda ruhaniyyunun
(spiritiialist) Dogu Islam diinyasinda ise kelamcilardan 6zellikle Mutezile'nin, bunlarin ya-
ninda bazi mantik¢ilarin ilgilendigini ifade eder (Hilmi, 1324:8). O, spiritiializmin, kainatta
olaylardan bagimsiz ve bunlara dayanmayan bazi temel hiikiimlerin oldugunu, bunlarin
varliginin ve gerekliliginin zorunlu oldugunu ve bu temel hiikiimlerin haricte gergek varlik
sahibi olduklarin1 kabul ederek yola ¢iktigin1 ve bu temel diisiinceden hareketle Antik
Yunan diinyasinda ortaya ¢ikan tabiat¢1 felsefe anlayigina karsi Sokrat, Platon ve
Aristoteles tarafindan bir "felsefe-i ruhaniyye"nin (spiritiialist diisiince) kuruldugunu
belirtirken, spiritiializmin tenzih diisiincesiyle hareket ettigini, birgok bakimdan hakikate
hizmet etmelerine ragmen "mahz hakikat" olamadiklarini ifade eder. Ciinki
miitefekkirimize gore Platon ve Aristoteles, mutlak hakikat olan Tanrinin varligimi ve
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birligini ispat etmelerine karsilik maddenin ezeli ve ebedi oldugunu kabul etmekle meslek-
i isneyniyyete (diializm) diigmiislerdir. Dolayisiyla Halik ile mahluk arasindaki iliski
kurulamamustir. Kald1 ki bu spiritiialist anlayisa gore Tanr1, sadece tertip edendir. O ruhani
bir sahis, ruhani bir varliktir (Hilmi,1324:8; Hilmi, 1982:297-298).

Miiellifimiz Mutezile kelamcilarindan bazilarinin her tiirli sifat ve vasiflardan
soyutlagtirarak Allah'in vahdaniyetini koruma ve boylece tesbihten kaginma yolunu
tuttuklarini, boylece onlarin da spiritiializmi kabul etmis oldugunu; Allah, alemin gayri ol-
dugu gibi, Halik'1 da degildir, hitkmiiniin ikinci kismini atarak birincisini oldugu gibi kabul
ettiklerini ifade ettikten sonra boyle soyut bir diistincenin bir seyi ispat etmek sdyle dursun,
her seyi nefyettigini ileri slirerek s6z konusu mezhep mensuplarinin Allah't tavsif ederken
"oyle de degildir, boyle de degildir" dedigini bunun akabinde "nasildir?" sorusuna verilecek
cevap sadece "vardir" olacagini, idrak vasitalarindan mahrum edilen insanin ise temyiz
giiciinii aciz birakarak ¢ok defa tenzih ile ademi/yoklugu ayni saydigina dikkat ceker.
Ciinkii selbi sifatlar atfedecek bir varlik sekli mevcut olmayinca tenzih i¢in mukayese ve
muhakeme miimkiin degildir. "Allah soyle degildir" diyebilmek i¢in dyle olan bir varligin
var olmasi gerekir (Hilmi,1982:298-299).

Ahmet Hilmi, spiritiializmdeki "sahis" mefhumunun "zat" anlamina gelmedigi gibi,
Mutezileden bazilarinin biitiin vasiflardan soyutlagtirdigi Allah ile kdinat arasinda bir
irtibatin kurulamayacagini belirtirken tenzih diisiincesinin, bilgi mertebelerinden birisi
oldugu fakat Islam hakikatinin 6zii olmadigin ifade eder (Hilmi,1324:8; Hilmi, 1326:2-3;
bkz. Uludag,1996:204-206).

Fikr-i Tevhidi: Uluhiyyet tasavvurlari igerisinde Amhet Hilmi’nin inandig1 ve
savundugu fikr-i tevhidi ne yalniz tenzih ne de sadece tesbihtir. Belki Mutlak varligi idrak
etmenin bir bagka sekli olarak tenzih ve tesbih diislincesinin birlestirilmesidir. O, “Tevhid
diisiincesini tenzih ile tesbihi, nokta-i itidal-i hakikatte cem eden fikre biz fikr-i tevhidi
namini veriyoruz ki biitiin meratib ve marifeti bilciimle edyanin esrar ve hakayikini cami
olan hakikat-i Islamiye budur”(Hilmi,1326:3) der.

Ahmet Hilmi, Kur’an’da bildirilen ve Hz. Peygamberin agikladigi Allah inancini ve
bu inang dogrultusunda bir Miisliimanin goniil diinyasinda olusmasi gereken Allah
tasavvurunu soyle tavsif eder: Allah (c.c.) vardir ve birdir. Olaylar ve tasavvurlardan higbir
seye benzemez. Higbir fikir O'nun hakikatini ihata ve ifade edemez. Mutlak ve na-
miitenahidir. Vacibii'l-Viicud ve menba-i viicud’dur. Mevcudiyet-i Zatiyesi mesriit ve
hicbir fikirle mahdud degildir. Kayyumdur, biitiin miimkiin ve mevcut olan hadiselerin
imkan ve sebebi, bu kayyumiyet sayesindedir. Sebeplerin sebebi, gai sebep ve en son
illettir. Zati varligi, zorunlu ve zaruridir. Varliginin yoklugu imkansizdir. Daim ve bakidir.
Zaman ve mekan gibi olaylar1 tasavvur i¢in idrakin sartlarindan olan seylerin altina
diismez. O'nun zati hiiviyetine akil, duyum ve tecriibe erisemez. Kdinat emr ve suunu,
kudretler kudretinin tecellileri ve zebunudur. Her yerde hazir ve mevcud, her hadisenin
mevcudiyetinde zati kayyumiyeti goriiliir. Zati kemali, kemalin tam manasinda oldugu
insan idrakinin tasavvur edebilecegi kemal tasavvurlarina benzemez. Vahid'dir, fakat bu
birlik benzerlerinden ayirdetme anlamina gelmez. Fert'tir, 1akin ferdiyeti sayilar bir-
ligindeki ¢ifte mukabil diisen ferdiyet degildir. Ehad'dir, ¢iinkii birligi kesin basitlik demek
olup ciizlerin bir araya gelmesinden meydana gelmis birlik degildir. Hissedilenler ve
akledilenler, miimkiinler ve mevcutlar hiilasa, kdinat Zatinin kiilli ihatasinda kaybolmus ve
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helak olmus ve O'nun kayyumiyetinin delili, kahhariyetinin sahitleridir. Alemler ayetleri,
giinesler isaretleri, diisiinceler beyanatidir. Mutlaktir, iptal ve ispat ile nefy ve inkarla kayit
ve sarta baglanamaz. Na-miitenahi'dir, varligina sekil baslangi¢ ve son diisiiniilemez. Beser
idrakinin O'na atfetme cesaretinde bulundugu nitelikler, ancak sekil ve sinirlamadan, ke-
miyet ve kayitlamadan uzak olmak sartiyla bir bilgi sembolii, isimleri bir hakikat
rumuzudur. Maruftur, malum degildir. Zarfa ve zamana sigmaz lakin idrakin sahikalarinda
anka, sevgi baginda cilve-niima, diisiincede zevk, duyguda ask, dlemde kudrettir (Bkz.
Hilmi,1332:22-23).

2.Ahmet Hilmi’nin Fikr-i Tevhidi diisiincesini Vahdet-i Viicud Anlayis1 ile
Temellendirmesi

Ahmed Hilmi fikr-i tevhidi fikrini kendi inan¢ temelleri ve diisiince yapisi
dogrultusunda temellendirmeye calisirken "vahdet-i viicud" yani varligin birligi bakis
acisini One cikarmaktadir. Varligin birligini tesis etmede karsimiza g¢ikan kavramlar
arasinda ilk akla gelenler Allah-dlem, eser-miiessir, Allah-insan gibi mefhumlardir.

a) Allah-Alem iliskisi: Miiellifimiz 6zellikle Yaratan ile yaratilan, eser ile miiessir
arasindaki alakaya dikkat ¢ekmektedir. O, eseri sebepten yoksun birakmanin diger bir
anlamda miiessiri inkar etmek manasina geldigini kabul eder. Bdyle bir akil yiiriitmeden
hareketle disiiniirimiiz, "Bir seyi diledigi zaman, O'nun buyrugu sadece, o seye ol
demektir hemen olur"(Yasin, 36/82) ayetinin manasiyla mutabik olarak yaratilanin mevcut
olmasinin hakikati, yaratanin bir emr ve iradesidir. Ciinkii kainatta gézlemlenebilen her
olaymn aragtirma neticesinde, bir giice, kudrete dogru siiriiklendigi bu kudretin ise neticede
her seye giicii yeten bir varliga ihtiya¢ gosterdigi bir gercektir. Bunun tersi ise soyut bir
fikir olmaktan 6teye gegemeyecektir, diisiincesindedir. Bundan dolayr Ahmed Hilmi'ye
gore Yaratan ile yaratilan, Mutlak varlik ile gdlge varlik arasinda vahdet-i viicud vardir.
O, yaratilan varlig1 zaman ve mekanla sinirli gormekte ve fani olarak gérdiigii bu varligi,
"gblge varlik" olarak tavsif etmektedir. Dolayisiyla kdinattaki biitiin oluslar, esya ve
olaylar gergek varlik sahibi olan Zat-1 Bari’nin "kayyumiyet"ine muhta¢ ve O'nun "O1"
emrine uygun olarak varlik kazanan, fakat aslinda gergek bir mevcudiyeti olmayan golge
varliklardir (Hilmi,1332:28).

Ahmet Hilmi’ye gore vahdet-i viicud; "Zat-i Bari'yi, insan, tas, sema, melek v.s.
seklinde telakki demek olmayip, vacibii'l-viicudun vahdeti ve miikevvenatin netice-i emr
ve irade olusu demektir." (Hilmi,1332:29). O “Allah, kainattir veya kainatin aynidir ve
icindedir demek ne kadar batil ise, kdinatin haricindedir demek de o kadar batildir, zaman
ve mekanla tahdidi miimkiin olmayan Zat-1 Bari, i¢ ve dis da olmak gibi kuyud ve hudut
ile de tahdid olunamaz" (Hilmi,1332:29) seklindeki ifadesiyle, vahdet-i viicut konusunda
yanlis anlamalar1 6nleme ¢abasi i¢indedir. Kainatin kendi kendini agiklamada yeterli
olmadigimi (Hilmi,1332:31) hatta kéinat olaylarin1 anlamada bir vasita olan tabiat
kanunlarinin insan zihninin kanunlar oldugunu, bu kanunlarin sonugta kendi kendisini
izahta yetersiz kaldigin1 sGyleyen Ahmet Hilmi, biitiin bunlarin bir dayanaginin ve izah
imkaninin olabilmesi i¢in Mutlak varliga ihtiya¢ oldugunu, kainatta tesadiife yer
olmadigim (Hilmi,1332:34-35) soylemektedir.

Deneysel ilimler acisindan kainata bakildiginda biitiin varliklarin {i¢ temel asilda
karsimiza ¢iktigin1 sdyleyen Ahmet Hilmi; bunlarin, madde, kuvvet ve ruh oldugunu
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belirtir. Renklerin ve sekillerin sonsuz sayida olmalarina karsilik temel prensibin ancak bu
ti¢ sekle bagli kaldigini bu {i¢ prensibin sonugta bagka bir prensibe ircar miimkiin olmayan
kudret (energie), mekan (espace) ve zaman (temps) oldugu kuvvaiyyun tarafindan kabul
ediliyor diyen diislinliriimiiz, Kant'in bilgi teorisinde kabul ettigi tarzda zaman ve mekanin
zihni prensipler olmasi dolayisiyla objektif varliklarinin olmadigi, bunun disinda sadece
"esir ve kudret"in kaldigini, ruhun ise kudretin 6zel bir sekli kabul edildigini ifade ediyor.
Bu teorinin "ferdiyyun (monizm)" taraftarlarinca dahi kabul gordiigiinii belirten
diisliniirimiiz, bu ekole mensup olanlarin enerji ve esiri birlestirerek “"maye-i
asliyye=substance" dedikleri bir asil prensibe irca ettiklerini diisliniir.

Bati ilim diinyasinda, evrenin cesitli parcalari, aynm1 bir bedenin uzuvlart gibi
olmasalardi, birbiri {izerinde tesir yapamazlar, birbirlerinin farkinda olmazlardi gibi
diistincelerin bir sonucu seklinde goriinen; tabiat kanunlarmin diizenliligi ve yapilan bir
takim aciklamalar sonucu gok cisimleri ile diinyamiz arasinda meydana getirici unsurlar
bakimindan ayniyet oldugunun tecriibelerle sabit oldugunu sdyleyen Ahmet Hilmi, sahip
oldugu bu disiincelerinden hareketle kéinatta, reddedilmesi imkansiz olan bir temel
vahdetin, var oldugunu ve bunun da ilmi verilerle desteklendigini ifade etmektedir (Bk.
Hilmi, 1326:2). Ancak diistiniirimiiz, kdinatta tecriibi ger¢eklerin yaninda deneyin arastirma
alani igerisine girmeyecek bazi bilgi alanlarinin da var oldugu diistincesi dogrultusunda bu
asil veya diger tabirle birligi saglayan prensip hakkinda "maye-i asliye namini alan aslii’l-
usul’lin kabil-i tecriibe olmayacagi ve ancak aklen kabil-i tetkik olabilecegi tabiidir. Lakin
bunun iki tezahiirii iptidaisi olan kudret ve esirin hakikati, dlem-i fenne malim mudur?
Acaba esir nedir?" ifadelerini kullanirken, biitiin maddi cisimlerin esasi1 olarak gordiigii
esirin tecriibeyle goriilemeyeceginin ilim adamlarinca kabul edildigini diisiiniirken enerji
ve esir hakkinda soyle diisinmektedir; demek ki bu iki kavrami, netice ve degisiklikleri,
yogunlasma ve baskalagsma halinde arastirabiliyoruz. Ancak mahiyetleri meghul ve asillar
tecriibe ve tetkikin iistiinde bulunuyor. Biitlin bu diisiince silsilesi i¢inde adim adim kendi
diistincelerine yaklasan Ahmet Hilmi yukaridaki ilm1 neticeleri su sekilde yorumluyor: Bu
tariflere gore esir nurani bir cisim enerji ise manevi bir varlik olmaktadir.

Kainatin temelinde bulunan birligi, idrak edip anlama agisindan monizme taraftar
olanlarin bu iki kavrami birlestirdiklerini, diialistlerin diisiincelerinin ise ¢agdas ilim hu-
zurunda gegerliligini kaybettigini ileri siiren miitefekkirimiz, eger ilmin sonuglarini hikmet
dairesine aktaracak olursak bunu ii¢ sekilde ifade etmek miimkiindiir, demektedir.

1) Kainatta cisim sahibi her varlik esirin yogunlasmis bir seklinden ibarettir.
2) Her degisiklik, her hareket kudret (energie)in sekillerinden ibarettir.
3) Enerji ve esir Bir’in goriinen ilk iki seklidir.

Ahmet Hilmi her seyden once Allah'in varligini tenzihi diisiince ile kabul ettikten
sonra, sifatlar meselesinden de hareketle bu mutlak varligi insanin anlayip, idrak
edebilmesi igin gerekli olan sifatlarin ortadan kaldirilmasi halinde bile Allah'm
varoldugunu, dolayisiyla yokluk diye bir kavramin olamayacagini bunun sadece insan
zihnine ait bir hiikiim oldugunu diisiinmektedir. O, oncelikle Allah'in ezeli sifatlarini, Ehl-
i siinnet diislincesine uygun olarak kabul ettikten sonra, eger genel manasiyla alem olaylar,
tezahiirler, oluslar, idrak farklar1 sekil ve renkler itibariyle degil de asil, maye, nevi
itibariyle sonradan yaratilmistir dersek, o zaman "Allah ezelde kelam sahibidir" hitkmiiniin
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higbir hakikatinin olamiyacagini, ¢iinkii boyle bir diisiincenin akabinde ortaya alemin
yaratiligindan 6nce Allah'n bir takim sifatlarinin olmadigi, ancak yaratma fiilinden sonra
ortaya ¢iktigini kabul etmek gerekir ki boyle bir diisiince kiifiir ve sirktir, diisiincesindedir.
Ayrica digiiniirimiiz, boyle bir disiinceyi kabul etmek vahdet-i viicudu red, "alem
hakikatinin kidemi" meselesini yaralamayacag: gibi alemin yoktan yaratildigini hig ispat
etmez derken, dlemin kidemi problemine agiklik getirecek olan diisiincelerini bir soru ile
aciklamaya caligir; Bu dlemi yaratmadan dnce Allah'ta bu alemi, bu sekilleri yaratmak ve
icad etmek diigiincesi, iradesi, tasavvuru, maksadi, muradi var miydi, yok muydu? Ahmet
Hilmi, bu sorunun cevabini devam ettigi su ifadelerinde ortaya koyar: Eger yoktu dersek
sagma bir soz sOylemis oluruz. Ciinkii yok ise nereden geldi? Allah’in irade ve sifatlar
zamana muhtag midir? Iradesi de mi mahluktur? gibi bir takim sorulari cevaplandirmada
aciz kalacagimiz diisiincesine sahiptir. Bundan dolay1, "vardi" demek zorundayiz. Buradan
hareketle O, alemin aslini, sekil, renk ve varligi Allah'in bir emri, muradi, maksadi,
tasavvuru olarak yani Ehl-i siinnet diisiincesiyle ifade edersek sifatlarmin tezahiirii veya bir
diger ifadeyle tecellisi olarak goriir (Hilmi, 1326:2). Yani dlemin kideminden bahsetmek
Ahmet Hilmi'nin diisiincesinde, miisahhas, ezeli ve ebedi bir varlik olmayip sadece Allah'in
sifatlarindan meydana gelen Ilahi bir diisiincedir, tasavvurdur, demek miimkiindiir.

Islam tarihinde seriat alimleri ile tasavvuf ehli arasinda meydana gelen miinakasalara
da temas eden Ahmet Hilmi, biitiin bir fikir hayati boyunca biiyiik bir deger verdigi Imami
Gazzali'nin bu konudaki biiyiik otorite ve etkisine dikkat ¢ekerken, diigiincesini soyle
aciklamaktadir: "Mamafih hakikatle seriati cem ederek, tenzih ile tegbihin ma-beyn-i
itidalini bularak fikr-i tevhidiyi ulemay: zahiriyyenin ictihad1 ile carpigmayacak sekilde
meydan-1 tetkike koyan miidekkik-i ulema vardir ki imami Gazzali bunlarin eimmesinden
maduddur"(Hilmi,1982:309).

b) Allah-insan 1liskisi: Vahet-i viicut diisiincesi igerisinde insanmn yapisi ve
konumunu izah etmenin de ayr1 bir yeri vardir. Insanin mahiyeti hakkinda Ahmed Hilmi'nin
disiincelerinden anlasilan temel diisiince; insanin bir bedene sahip oldugu, fakat bu bedeni
yonlendiren, onu idare edenin ruh oldugudur.

Bu konuda Bat1 felsefe hareketleri igerisinde Ahmed Hilmi'nin en ¢ok tizerinde
durdugu ekoller emprizm ve Spinoza’nin panteizmidir. Ahmet Hilmi'ye gore tecriibe ekolii
mensuplarimin genelde Tanr1 ve ruh gibi soyut kavramlari, tecriibenin sahasina girmedikleri
icin kabul eder gortinmediklerini, bunlar1 ancak madde tlizerindeki kuvvetin varyasyonlari
veya tesirleri olarak kabul ettiklerini diisiiniir.

Ahmed Hilmi, panteizmin ¢ikmaz yonil veya en zayif tarafi olarak irade ve hiirriyet
meselesini goriir. O bu konuda, panteizme karsi yoneltilen elestirileri hakli goriirken,
Spinoza'nin diisiincesinde kesin ve sarsilmaz bir "cebir" yani zorlama fikri vardir. Bu fikir
oOrgiisii iginde insanin 6zel bir mahiyet ve zatiyeti olmadigini, diisiince ve hareketler biitiinii
olarak goriilen insanin birliginin ve faaliyetinin, mutlak varlik olan Tanriya baglh oldugu
dolayisiyla her olaym merciinin Tanrmin zat1 oldugu diistincesi hakimdir. Ahmed Hilmi,
acikca ifade etmemekle birlikte hem Ehl-i siinnet kelam akidesinin temsilcisi, hem de
tasuvvufun, hatta kendi tabiriyle vahdet-i viicudun savunucusu olarak kabul ettigi Gaz-
zali'nin ruh hakkindaki diigiincelerini tamamen metafizik bir planda ele alip incelemesinden
sonra, Islam diisiince tarihinde, genelde Aristo'nun diisiincelerinin bir takipgisi durumunda
gordiigii ibn-i Sina ve ibn-i Riisd hakkinda; birincisinin ruh hakkinda Iskenderi'ye ve Islam

180
Proceedings Book



IV. INSAC International Educational Sciences Congress Ims

tasavvufunun anlayisma yaklastig1, Ibn Riisd'iin ise insan ruh ve sahsiyeti konusunda
Aristo'nun tercimani gibi, goriindiigiini belirtmektedir (Hilmi,1982:253).

Vahdet-i viicut anlayisin beraberinde Spinoza’nin panteizminde oldugu gibi
determinist veya fatalist bir diislinceyi getirmedigine deginen Ahmet Hilmi insanda "irade
ve intihabin biitlin envai ve aksami miitezahirdir. Tiirlii sekillerle hararetin siddetini tadil
eder. Ondan hasil olacak olan zarar1 defettikten maada istifade yollarin1 bile bulur"
(Hilmi,1332:55). Bu ifadelerinden sonra tarih sahnesinde boy gdsteren insanligr misal
gosterirken biitiin tabiat zorluklarini yenen insan, her tiirlii etkiye tepki gdsteren bir varlik
olarak goriinmesine karsilik biitliin bu hareketlerinde hiirriyet sahibi midir, yoksa insan da
diger tabiat olaylar1 gibi determinist kanunlara tabi ve hiirriyetten mahrum mudur,
sorularina Ahmed Hilmi, insanin sinirli da olsa bir irade ve hiirriyete sahip oldugunu
diistiniir ve bunu s$6yle agiklar: "Lakin mezheb-i hakikat, bir "cebr-i mutavassit"dan
ibarettir, insan bila kayd u sart, hiir ve miirid olamaz. Zira tesirat giina-giin (tiirlii tiirlii
tesirler) altindadir” (Hilmi,1332:57)  diyen diisiiniiriimiiz bu goriigiinii biraz daha acarken,
insanin hiirriyetini de temellendirme yoluna gider. O'na gore, bu tesirlere, tabiat olaylar
boyun egdigi halde insan bu etkileri degistirme ve hafifletmeyi hatta bazan "hal-i
tevazun'"da birakacak sekilde cevap vermektedir. Dolayisiyla insan, bazi haklari
kullanabilme bakimindan hiir ve irade sahibidir. Bu ise, "cebr-i mutavassit"tir. Bu
diistincelerinin tasavvufl diigiince ile de uyustugunu ifade eder. Ahmet Hilmi, Ehl-i
Siinnetin de, insanda ciizi ve kayith bir irade ve hiirriyet kabul ettigini belirtirken bunun
Kur'an tarafindan da agikc¢a belirtildigini, kaldi ki hiir ve mesul olmayan bir insana, bir sey
teklifi kadar abes bir sey olamayacagim diisiiniir (Hilmi, 1332:58,62).

Su halde Ahmed Hilmi bize gore, bu gibi diislincelerden hareketle insanin hiirriyet ve
iradesini ispat ederken onu, Allah'in kiilli iradesi dahilinde serbest birakmis, ancak
yaratilmig bir varlik olmasi dolayisiyla Allah’in kayyum sifatina her zaman muhtac ol-
dugunu dile getirirken Allah ve kul arasindaki irtibat1 boylece saglamistir.

2.Deizm ve Tabii Din Elestirisi

Ahmet Hilmi’ye Kur’anda bildirilen Allah tasavvuruna gore deist tanr1 tasavvurunun
ve bunun dogal sonucu olarak ortaya atilan tabii din iddialarinin gergek bir din olarak kabul
edilmesi miimkiin degildir. Deist tar1 tasavvuru ve tabii din arayisi Bati’da pesin
hiikiimlerin yikilmasinda, Yahudilik ve Hiristiyanligin diginda kalan dinlere karsi daha
makul bir tavrin yerlesmesinde, empirik bilgiye deger verilmesinde, iiretken insan tipinin
one c¢ikarilmasinda deizmin 6nemli katkilar1 olmustur. Fakat deistler, dinin esrarengiz
yoniinii elestirirken oldukca asiriliga kagmislar, peygamberlik miiesseseni dahi inkar
etmiglerdir. Bilim ile dini birbirinin diigmani sayip ikisinin birlikte olamayacagini ileri
siirmiislerdir. Diisiiniirmiize gore Bati’nin deizmle ulasti§1 olumlu durumlar zaten Islam
dininde vardir. Bu bakimdan deizmi ve tabii dini savunan miisliman diisiiniirler kendi
dinlerinden yetehaberdar degildirler.

Ahmet Hilmi’ye gore Allah’t inkar etmek miimkiin degildir. Bu bakimdan ateizmin
yaginlik kazanama durumu da s6z konusu olamaz. Modern ¢agda yayginlik kazanmasi ise
istisnai bir durum olup kilisenin dayattigi1 din anlayisina karsi tepki mahiyetindedir. Fakat
sahte bir din ve tanr1 tasavvuru olarak tabii din ve deist tanr1 tasavvurunun yayginlik
kazanma durumu miimkiin olabilir. Bu bakimdan Miisliiman aydinlarin sahte bir din ve
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tanr1 tasavvuru olarak tabii din ve deist tanr1 tasavvuru konusunda ilmi/fikri miicadeleden
geri durmamalar1 gerekir (bkz.Hilmi, 1981).

Ahmet Hilmi, yasadig1 ¢agda deist tanr1 tasavvurunun yaginlik kazanmasi igin 6zel
capalarin gosterildiginin farkindadir. Bu maksatla o, yasadig1 ¢cagdaki bu probleme karsi
miicadele ederken Kur’anin bildirdigi Allah tasavvuru esas olmakla birlikte Allah’in insana
sah damarindan yakin oldugu gercegini one ¢ikarmaya calsmistir. O edebi kisiligini
kullanarak bu mesajinin1 genis kesimlere ulagmtirmak maksadiyla konu ile ilgili
diistincelerini “A’mak-1 hayal”(bkz.Hilmi, 1971) adli eserinde hikaye seklinde aktarmis ve
bunda da basarili olmustur.

SONUC

Allah, zihni bir varliktan ibaret degildir. Hak isminden de anlasilacag: lizere zihin
disinda fiilen vardir. Islami 6gretide Allah’in zihinle benimsenmesinin yaninda O’na
goniilden baglanilmasi da istenir. Boylece zihin ile kalbin ortak {iriinii olarak tesekkiil eden
iman, iradeyi harekete gegirir ve iman edilen varliga siikran duygularini sunma ihtiyacini
dogurur. Bunun i¢indir ki pek ¢ok Kur’an ayetinde iman, amel-i salih ile birlikte zikredilir.
Bu tamamen mechul ya da insanla irtibati olmayan bir tanrtya ibadetin yapilamayacaginin
ifadesidir. Miisliimanlarin inandigi Allah kéinati1 yaratip yoneten insana karsi ilgisiz
olmayan yetkin sifatlarla nitelenmis askin bir varliktir. Ahmet Hilmi’nin ullyiyyet
tasavvuru ve bunu agiklarken uyguladigi yontem Kur’an’in bildirdigi Allah telakkisini
daha iyi anlama ¢abasindan baska bir sey degildir.

Ahmet Hilmi, Zat-1 Ilahi ile sifatlar1 arasindaki iliski konusunda, ispat iginde nefiy,
nefiyde ispat metodunu uygulamaya caligmis, tesbih ve tenzihten birine agirlik vererek bu
konuda asiriliga gidilmesini dogru bulmamistir. Seyfeddin el-Amidi, Mutezile’nin Allah’n
adalet sifatini, Esariyye’nin ise kudret sifatin1 dnceleyerek Kur’an’da haber verilen isim ve
sifatlarin tamamini dikkate alan Allah tasavvurundan uzaklastiklarin1 haber vermekte ve
bu metodun yanligliklarina dikkat c¢ekmektedir. Ahmet Hilmi’nin savundugu Allah
tasavvurunu dikkate aldigimizda Amidi’nin elestirilerine katildigimi O’nun da her hangi bir
sifat1 onceleyerek olusturulan Allah tasavvuru yerine Allah’in zatin1 esas alan ve bu zati
aciklayan biitiin isimleri dikkate alarak olusturulan Allah tasavvurunun Kur’an’in ruhuna
daha uygun olacagini savundugunu soyleyebiliriz.

Ahmed Hilmi'nin, aragtirmamiz agisindan en onemli yoniinii teskil eden diisiince
sisteminin temelinde ilim, felsefe ve dini diisiince bulundugunu rahatga sdyleyebiliriz. O,
bu ti¢ diistince tiirtiniin her birinin kendi sahasi i¢inde gegerli oldugunu savunurken, her
iigliniin de insan i¢in vazgecilmez birer realite oldugunu kabul etmektedir.

Ahmed Hilmi, ruh ile bedeni bir biitiin olarak kabul ettigi insandan kalkarak Allah’1
ve onun kayyumiyetini kuran diigiince yapistyla, varligin birligini de sagladigina inanirken
spiritiialist diisiinceden hareket etmistir. Fakat o, varligi izahda gergek bir spiritiialist
diisiiniir olmasina karsilik, Bat1 diisiincesindeki ¢ift kutuplu, diialist bir varlik anlayigin
asarak neticede Islam1i kaynakli monist bir diisiinceyi benimsemistir. Ciinkii Ahmed Hilmi,
Bati spiritiializminin prensipleri olarak saydigi; Mutlak varlik, kainat, ruh (temyiz-i akl) ve
irade hiirriyeti gibi problemleri ortaya koymada ve onlari yorumlamada felsefi diisiinceyi
daima 6n planda bulundurmasina ragmen, ¢dziime ulasmada ¢agdas ilimden ve Islami
diisiinceden faydalanmig ve yeni yorumlar getirmistir. Ahmed Hilmi, spiritiializmi
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tesadiifen bulmus birisi degildir. Ozellikle XIX. yiizyil ilim ve felsefe diinyasina hakim
olan ruhsuz pozitivist ve materyalist diisiince ekolleri karsisinda, Islami diisiinceyi
savunmada yardimci olabilecegine inandig1 fakat celiskilerini gorerek zaman zaman
teknkit ettigi spiritiializmi bilerek segmistir.

Diisiiniiriimiiziin, yorumlarinda oldukga cesur bir sekilde hareket ettigi goriilmektedir.
O, Felsefi, Kelami ve Tasuvvufi diisiincelerin adeta bir sentezini yapmaktadir. islam
diisiince tarihi igerisindeki farkli diigiince tarzlari arasinda yillardan beri meydana gelen
catismalar dikkate alindiginda bu metodun, dénemi icerisinde belki de ilk deneme olmasi
dolayisiyla bazi bir takim zorluklar1 beraberinde getirmesine ragmen bu alanda bundan
sonra yapilacak caligmalara 1s1k tutmasi agisindan faydali olabilecegini diisiinmek
miimkiindiir.

Ahmet Hilmi modern ¢agda ortaya ¢ikan deizme ve onun sonucu olan sekiilerizme
kars1 amansiz bir miicadeleye girmis, Halik ile mahluk arasinda olmasi1 gereken irtibati
saglamaya calisan fikirleri 6ne ¢ikarmistir. Bunu vahdet-i viicut anlayigindaki asiriliklari
elestirerek temellendirmeye calismistir. Ayrica o, donemi iginde diisiince diinyasinda bir
kasirga gibi esen materyalizmi ve diger felsefl ekollerin metafizik alandaki yetersizliklerini
dini, felsefi ve ilmi delillerle ortaya koymus ve bu problemlere islami bir yaklasim
getirilebileceginin en gilizel 6rneklerini sunmustur.
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Okuma Anlamlandirma Becerilerinin Kazandirilmasi Siirecinde
Cikarim Yapma Becerisi Ogretiminin Onemi

Tuncay TURKBEN?
YUksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali
E-mail: tuncayturkben57@gmail.com

Ozet: Okuma etkinliginin temel amaci, okunan metni tam ve dogru olarak
anlamlandirmaktir. Okudugunu anlama, bir cocugun égrenme becerisinin ve
akademik basarisinin en onemli unsurlarindan biridir. Tiirk¢ce Dersi
Ogretimi Programi’'nda (2019) égrencilere okuma becerisi ve aliskanhigt ile
okudugunu anlama ve degerlendirme becerilerinin  kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Hedeflenen becerilerin kazandirilmast igin etkilesimli ve
elestirel okuma becerileri uygun ogrenme ortamlar: yaratilarak égrencilere
kazandirilmalidir. Metin ¢oziimlemesi yapilirken 6grencinin anlam kurma
stirecine aktif katilimi saglanmalidir. Okuma, yazar ve okuyucu arasinda
etkin ve etkili iletisimi gerekli kilan bir anlam kurma siirecini i¢erdiginden
okuyucunun genel kiiltiir bilgisi, deneyimleri, zihinsel ve dilsel becerilerini
kullanarak metinle iletisime ge¢mesi gerekmektedir. Okuma siirecinde iyi
okuyucular okuma éncesi, okuma swrasi ve sonrasinda birtakim stratejiler
kullanarak metni anlamlandirmaktadirlar. Bu siirecte okuyucunun okudugu
metni tam olarak anlamast i¢in ¢ikarim yapma becerileri gelistirilmelidir.
Okur, metnin yiizeyinde yer alan sozciik, sozciik dbegi, tiimce ya da tiimce
dizisi bi¢imindeki bilgilerden yola c¢ikarak agik¢a belirtilmeyen ortiik
bilgilere, derin yapidaki anlama ulasmaya ¢alisir. Bu siirecte okuyucunun
var olan bilgisi, isleyen bellek kapasitesi, okuma becerisi, hedefi ve ilgisi
etkili olmaktadr. Bu c¢alismada da metin ¢oziimleme siirecinde bilisgsel
farkindalik stratejilerinin kullanimi ve ¢ikarim yapma becerisinin 6gretimine
yonelik materyal tasarimi hedeflenmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Alanyazin taranarak metin
¢oziimlemede kullanilabilecek yontem, teknik ve stratejiler belirlenmistir.
Daha sonra belirlenen bir oykiileyici ve bir bilgilendirici metin tizerinde bu
yontem, teknik ve stratejilerin nasil kullamilacagi, ¢ikarim  yapma
becerilerinin  nasil  gercgeklestirilecegi ~ gosterilmistir. Bu  dogrultuda
yapilacak metin ¢oziimleme ¢alismalarimin ogrencilerin okuma anlama
becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: okuma becerisi, anlama, ¢itkarim yapma becerisi
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Sosyal Aglar-Sanal Egitim Ortamlarmin Tirkce Egitimine ve
Ogrencilerin Kelime Hazinelerine Katkilarina Dair Ogretmen
Gortiisleri

Yavuz Selim Bayburtlu
Milli Egitim Bakanligi, E-mail:yavuzselimbayburtlu@gmail.com

Ozet: Bu arastirmamin amaci, Sosyal aglar ve sanal 6grenme ortamlarinin
Tiirkge egitimine, ogrencilerin kelime hazinelerine katkilarina dair ogretmen
gortislerini tespit etmektir. Bu amacgla sosyal aglarin ve sanal 6grenme
ortamlarmmin Tiirkce egitimine ve katkilar: ogrencilerin kelime hazinelerine
katkilariyla ilgili 6gretmen goriisleri toplanmugtir. Buradan hareketle sosyal
aglar ve sanal 6grenme ortamlarimin Tiirkce egitimine, ogrencilerin kelime
hazinelerine katkilart arasindaki baglanti durumlar: ortaya konulmaya
calisilmistir. Calisma kapsaminda 2018-2019 egitim ogretim déneminde
Antalya merkez ilgelerinde gorev yapan 40 Tiirkce dgretmeni ile
goriisiilmiistiir. Verileri elde etmek amacwyla yart yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Goriisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz
ve icerik analizi yontemiyle degerlendirilmis ve arastirmanin amacina uygun
olacak sekilde goriisme formundan elde edilen degerlendirilerek bagliklar
halinde sunulmugtur. Arastirma verilerinden elde edilen bulgular neticesinde
ogretmenlerin arastirmaya katilan o6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun
sosyal aglart ve sanal ogrenme ortamlarmm kullandigi tespit edilmistir.
Katilimceilar sosyal aglar ve sanal égrenme ortamlarinda Tiirkce dersiyle
ilgili arastirmalar ve paylasimlar yaptiklarini ifade etmistir. Arastirmaya
katilan Tiirkce dgretmenleri sosyal aglart ve sanal dgrenme ortamlarinin
ogrencilerin Tiirkce dersine olan ilgilerini arttirdigint ve Tiirkge egitimine
katkilar yaptigini ifade etmigstir. Ayrica katilimcilar sosyal aglari ve sanal
ogrenme ortamlarinin égrencilerin kelime hazinelerini de gelistirdigini ifade
etmiglerdir. Arastirmaya katilan Tiirkce ogretmenleri sosyal aglar ve sanal
ogrenme ortamlarmmin Tiirk¢e egitimi i¢in yeterli diizeyde olmadigini,
iceriklerin zenginlestirilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica sosyal aglar
ve sanal 6grenme ortamlarmin mutlaka Milli Egitim Bakanliginin denetim ve
kontroliinde olmast gerektigini belirtmislerdir. Ayrica alan uzmanlarinca
sosyal aglar ve sanal 6grenme ortamlarindaki Tiirkce egitimiyle ilgili
iceriklerin incelenmesinin faydal olacagini soylemistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal aglar, Sanal Egitim Ortamlar, Tiirkge Egitimi
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[Ikogretimde Degerler Egitimi

Yusuf DORUK
Konya Il Miili Egitim Miidiirligii
Konya Emirgazi Demirci Imam Hatip Ortaokulu,
Tlkégretim Matematik Ogretmeni E-mail:yusufdoruk42@hotmail.com

Ozet: Biitiin insanliga ait ve toplumla bir arada olmamn vazgegilmez kosullar:
olan degerlerin yeniden yaratilmasi ve i¢sellestirilmesi daha yasanilir bir
diinya isteminde bulunan tiim ogretmenlerin temel gorevlerindendir. Egitimci
olarak bizlere diisen gorev bu degerlerin yeniden yasatilmasinda, o6zgiir
diigtinebilen bireylerin yetistirilmesinde, en genis anlatimiyla daha uygar ve
bilingli toplumun olusturulmasidir. Birlikte daha baris¢il yasama idealinin
gergeklestirilmesine, gerek birey olarak sorumluluklarimizin farkinda olmak,
gerek bu kosullarin olusturulmasinda toplumsal sorumluluklarimizin farkinda
olmak gerek bu kosullarin olusturulmasinda toplumsal sorumluluklarimizi
yerine getirmede egitim-ogretim stirecinin onemi tartistimaz bir gercekliktir.
Dogru davranmisin ne oldugu hususunda ve her dogru davranisi daha degerli
kilacak kosullarin, ortamlarin yaratilmasinda degisimin itici unsuru ve aydin
olma gerekliligi icerisinde egitimciler, iizerine diisen gorevi yapmak
zorundadwr. 18. Milli Egitim Surasinin giindem maddeleri arasinda da yerini
alan “Degerler” kavrami son yillarin en fazla dile getirilen kavramlarindan
biridir.  Giiniimiizde bu kavramin bu kadar iizerinde durulmasinin
nedenlerinden en onemlisi kiiresellesme ve kiiresellesmenin ortaya ¢ikardig
yarismact, rekabete dayali insan iliskileri nedeniyle dayanismact insan
davramislarindan  gittikce uzaklasilmasidir. Degerler, kisaca “insanmin
cevresinde olup bitenleri anlama ve yorumlamada kullandig temel édlgiitler’’
olarak tamimlanmaktadir. Deger iiretebilme yetisine sahip tek canli olarak
insan  bu yetisini dogustan  getirmeyip  yasayarak ve Ogrenerek
kazanabilmektedir. Bundan dolayi degerlerin dgrenilmesi, i¢csellestirilmesi ve
davramisa doniistiiriilmesi siireci basli basina egitimin sorunu olmaktadir.
Yapilan arastirmalarin  da gosterdigi gibi, bireyin gelisim dénemi ve
kazandirilmas1  diisiiniilen  islevsel  degerlerin  ozellikleri  birlikte
diigtiniildiigiinde, degerler egitiminde ilk ¢cocukluk déneminin en onemli donem
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda okuloncesi egitim kurumlarinin dnemi
benimsetilmeye calisilan hedef degerlerin kazandwrilmasinda yadsmamaz bir
gortintim kazanmaktadir. Kisilik gelisiminin onemli bir evresi olan okuloncesi
egitim doneminde degerler egitimi, bu anlamda on plana ¢ikmakta,
pekistirecler ile hedef degerlerin kalict davranisa doniistiiriilmesinde egitimin
onemli bir asamasini olusturmaktadir. Degerlerin ne oldugunu daha iyi
anlayabilmek igin ozelliklerinin bilinmesi gerekir. Degerlerin ozellikleri soyle
swralanabilir: Degerler inanglardwr. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan
arindiridmus fikiv niteligi tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularia ic ice
gecerler. Degerler, bireyin amaglariyla (esitlik gibi) ve bu amaglara ulasmada
etkili olan davramis bicimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iliskilidirler.
Degerler ézgiil eylem ve durumlarn iizerindedirler. Ornegin, saygi degeri,
evde, iste, okulda ve tammadigimiz kisilerle olan iliskilerimizin tiimiinde
gecerlidir. Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin segilmesini ya da
degisimini yonlendiren standartlar olarak islev gériirler. Degerler tasidiklar
oneme gore kendi aralarinda siwralanmirlar. Bu siralama deger onceliklerini
belirleyen bir sistem olusturur. Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger
oncelikleri sistemleriyle betimlenebilirler. Degerler degisime a¢ik yapilardr.
Zaman iginde etkilesim ve ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglar: karsilamak igin deger
onceliklerinde degisiklikler olabilir. Degerler bagh olduklar: kiiltiirlere gore
degisir. Hatta ait olduklar kiiltiirlerin i¢inde dahi ayrilik gosterebilirler. Farkl
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iki toplum ayni degere sahip olabilir ama o degere verdikleri dnem derecesi
farkly olabilir.(Orn; Eskimo toplumunda misafirperverlik sadakatten daha
onemli bir degerdir.) Sahip olunan degerler kisinin toplum igerisindeki
konumunun belirlenmesinde etkili olmaktadir. Bu degerler sayesinde birey,
diger insanlar ile etkili iletisime gecgebilir ve sosyal konumunun belirlenmesi
icin uygun bir zemin hazirlayabilir.

Tiim diinyada verilmek istenen, degerleri ogrencilerde olusturmak ve kazandigi
degerleri davranis haline getiren bireyler yetistirmektir. Degerler anlatmakia
veya tammlamakla elde edilemezler. Dogrudan yasanmali, i¢sellestirilmeli ve
onlara iliskin duygularia verilmelidir. Degerler yasanilarak kimlik- kisilik
boyutu haline gelir. Deger egitiminin 6n kosulu ise, ¢ocuga 6zgiir iradesini
kullanacak ortam (hem gercek, hem yapay) hazirlamaktir. Dayatma, baski ve
kosullandirma ile yapilan egitim, ¢ocugun kendinden ¢ok baskalarinin
isteklerini gerceklestirme islevine sahip olur. Dolayisiyla otorite ortadan
kalktiginda ogrenci, deger igsellestirilmediginden istenmeyen davramslar
sergilevecektir. Onemli olan degerlerin her kosulda davranisa doniismesidir.
Cocuklarin dogrulart 6grenmesi gerekir ve hangi davraniglarin baska insanlar
tarafindan kabul edilebilir oldugunu dgrenmekte yardima ihtiyaglart vardir.
Iste bu durumda degerler egitimi éne ¢ikmaktadir. Cocuklarda vicdan, iyi ile
kétiintin ayrumi, baslangicta anne babalarin veya onlarin yerin tutan kisilerin
emir ve yasaklarindan ibarettir. Kendi akillarinin ve kalplerinin heniiz bir
katkis1 yoktur. Cocuklar biiyiidiikce kendi kalplerinden ve kendi akillarindan
emir almaya baglarlar. Anne babalarini, 6gretmenlerini diger yakinlarint iizen
veya sevindiren seyler, onlarin iyi veya kotii anlayiglarina katilir. Daha sonra
kendine veya baskalarma saygi, gorev ve sorumluluk, erdem, din gibi
diisiinceler yavas yavas olusur. Boylece anlayislarint gelistivir, genisletirler.
Ders kitaplarinda yer alan, adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik ve
ozgiir diistinebilme baris, iyimserlik, duyarli olma, diiriistliik, estetik duygularin
gelistirilmesi, hoggorii, misafirperverlik, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik
gibi bir¢ok degerin okullarda yapilacak olan etkinlikler ve uygulamalarla
hayata gecirilmesi - davranisa doniistiiriilmesi toplumumuz igin ayrica
onemlidir. Degerler toplum icin degerlidir, degerlere uygun davranan insanlar
da toplum géziinde degerlidir. Dolayisiyla degerlerin verilecegi “Degerler
Egitimi” ni planlamak ve uygulanacak etkinlikleri belirlemek ¢ok énemlidir.
Asagida okulumuz icin hazirladigimiz degerler egitimi projesi tanitilmaktadir
Bu projenin amact degerler ve degerler egitiminin ilkogretim 6grencilerine
kazandirilmasint saglamaktir. Toplumun temelini olusturan geleneksel “’Tiirk
aile yapusi, milli, ahlaki ve kiiltiirel degerlerimiz’’ en onemli referans
kaynaklarumizdir. Gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimiza ve genglerimize;
gelismis bir karakter ve kisilige sahip , ”Iyi insan, sosyal insan, egitimli insan”’
olarak yetismeleri en asl gorevlerimizden biri olmalidwr. Bir toplumdaki olumlu
gelismelerin siirdiiriilmesi ve yayginlastiriimasi, olumsuz gelismelerin ise
olumluya doniistiiriilmesinin yegdne yolu egitimden ve ozellikle de degerler
egitiminden gecer. Bir toplumun basariya ulasmasinda kurumlar arasi igbirligi
de bir o kadar onemlidir. Degerler egitimi ¢calismast da bir isbirliginin somut
bir iirtinii olarak ortaya ¢ikmustir. Bu ¢alisma ile cocuklarimiz ve genglerimiz;
bilgili, ¢cagdas donammli insanlar olarak yetistirilmelerinin yani sira, milli,
ahlaki ve kiiltiirel degerlerimize bagli, bu degerleri davranis bicimine
doniistiiren, erdemli insanlar olarak hayatindaki yerlerini almalarini saglanmis
olacaktir.

Anahtar Kelimeler: llkigretim, degerler, egitim.
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Tiirk ve Suriyeli Cocuklarin Sosyal Uyumu: Kilis Akran Mentor
Modeli

Halil UZUN?, Zeynel AMAC?
Kilis 7 Aralik Urg’versitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, E-mail: haliluzun@kilis.edu.tr
2 Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, E-mail: zamac@kilis.edu.tr

Ozet: Suriye 'ye komgu bir iilke olmast nedeniyle Tiirkiye siginmacilarin ilk
gittikleri iilkelerin basinda gelmektedir. 2019 itibariyle iilkemizde ii¢
milyon alti yiiz binden fazla Suriyeli, cogunluk sehir merkezlerinde kendi
imkdnlariyla olmak iizere yasamaktadirlar. Siginmacilarin bir milyondan
fazlasy, okul oOncesinden iiniversiteye egitim c¢aginda bulunmaktadir.
Siginmacilarin egitim ihtiyaglar krizin ilk zamanlarinda gegici egitim
merkezlerinde saglanmaktaydi. Ancak, c¢esitli sebeplerle bundan
vazgegilmis ve 2016 Eylil aymmdan bu yana Milli Egitim Bakanligi
tarafindan devlet okullarinda saglanmaktadir. Tiirk ve Suriyeli
ogrencilerin birlikte egitim aldiklar: karma siniflarda sosyal ve akademik
uyum konusunda zorluklar devam etmektedir. Bunlarin iistesinden gelmek,
onlarin Tiirk egitim sistemine, sosyal ve kiiltiirel hayata uyumlarim
kolaylastirmak i¢in ulusal ve uluslararasi kurum ve kuruluslarca cesitli
projeler gelistirilmekte ve uygulanmaktadir. Bunlardan en onemlilerinden
birisi de, her iki kisiden birinin Suriyeli oldugu, son doénemdeki
gelismelerle siginmaci niifusunun yerel niifusu gectigi, diinyanin tek sehri
olan Kilis'te, UNICEF, Kilis Belediyesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi
tarafindan ortaklasa gelistirilen (Social Cohesion for Every Child (SCEC))
Her Cocuk Icin Sosyal Uyum Projesi’dir. 2017 yilinda baslayan proje
kapsaminda ozellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarin ve ailelerinin Tiirkge
ogrenmeleri ve akademik olarak desteklenmeleri i¢cin kurslar ve etiit
merkezleri agilmig ve proje basaru bir sekilde devam etmistir. 2019 yul1
basinda ise SCEC projesi anilan faaliyetlere ilave olarak Kilis 7 Aralik
Universitesi 'nin destegiyle Akran Mentorlugu Programi da eklenmistir. Bu
cergevede, iiniversite ders katalogunun bir pargast olan ve toplumla
tiniversiteyi bir araya getirmeyi ve ogrencilerin toplumun sorunlarinin
¢coziimiine katki  sunmalari  amaciyla proje  gelistirmelerini  ve
uygulamalarini hedefleyen “Topluma Hizmet Uygulamalari” ve “Sosyal
Duyarhilik Projesi” derslerini alan lisans ogrencileri projede goniillii
olarak yer almislardir. Bu 6grenciler, proje paydaslari tarafindan énceden
belirlenen ortaokul ve lise ogrencileriyle eslestirilip, haftalik etkinlikler
yapmiglardir. Bu kapsamda 16 iiniversite 6grencisi 64 Tiirk ve Suriyeli
ogrenciyle ve her bir grupta en az ii¢ dgrenci olacak sekilde
gruplandirilmistir. Bu ¢alismada amag, Akran Mentorlugu Programinin,
bir model olarak asamalarinin ayrintili olarak betimlenmesidir.

Anahtar Kelimeler: UNICEF, akran mentorlugu programi, goniilliiliik,
cocuk gelisimi, siginmact ¢ocuklar, sosyal sorumluluk, sosyal uyum,
topluma hizmet uygulamalari.
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Giris

2011 yilinda ortaya ¢ikan ve Arap Bahari olarak adlandirilan siireg, kisa siirede Tunus ve
Misir't ardindan Libya ve Suriye basta olmak {izere tiim Orta-dogu bolgesini etkisi altina
almigtir. Siddeti artarak devam eden kanli gatigmalar, yilizbinlerce insanin hayatini
kaybetmesine neden olurken milyonlarca insanin da yurtlarini terk ederek komsu tilkelere
siginmak zorunda birakmistir. Suriye ile en uzun kara sinirina sahip olan Tiirkiye de
siiregten etkilenmis ve i¢ savas ortamindan kagmak isteyen Suriyeli bireylerin baglica
rotalarindan biri olan Tiirkiye’ye yaklasik dort milyon Suriyeli ulasmistir. Bu niifusun
biiyiik ¢cogunlugu ¢ocuktur ve ne yazik ki devlet ve STK’larin tiim g¢abalarina ragmen
Tiirkiye’de yasayan Suriyeli miilteci ¢ocuklar, bazi ihlaller ve egitim, saglik ve sosyal
hizmetlere erisememe gibi bircok olumsuz kosul ile karsi karsiyadir (Cobaner, 2015).
Toplumsal hareketliligin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan go¢ olgusu, tiim diinyada farkli
alanlardan ¢esitli arastirmalara konu olmustur. Egitim de bu alanlardan biridir. Egitim,
genel olarak kiiltiirleme siireci veya kiiltiirel degerleri bireye kazandirma siireci olarak
tanimlanmaktadir (S6nmez, 2015). insanin en temel haklarindan biri egitim hakkidir. Ayni
zamanda egitim hakki diger hak ve ozgirliikler ile de yakindan ilgilidir. Gerek okuma-
yazma bilmeme gerekse diger egitim basamaklarinda kazanilan bilgi ve becerilerden
yoksun kalma beseri sermaye acisindan ¢ok ciddi sorunlara neden olmaktadir. Ornegin, kiz
cocuklarinin okullasma orani ile bebek 6liim hizi arasinda anlamli bir iligki vardir (Sirin ve
Sirin, 2015). Bu nedenle 6zellikle dezavantajli ¢ocuklar i¢in egitim ortamlarini iyi organize
etmek g¢ocuk ve toplum refahi igin biiyilk 6neme sahiptir. Bir¢ok farkli nedenlerle
gerceklesen gecici ve kalici gogler geleneksel egitim paradigmalarinin degismesine ve
egitim sistemlerinin toplumsal farklilig icerecek yeni modeller iiretme arayisi igerisine
girmesine yol agmistir. Egitimin psikolojik temelleri diisiiniildiigiinde, gociin ortaya
cikardigr birtakim degiskenler giinlimiiz egitim sistemlerinde daha g¢ok yer bulmaya
baglamis; egitsel kabul, algi, iletisim, tutum, inang, empati, korku, saygi ve psiko-sosyal
destek gibi kavramlara literatiirde ve giindelik tartismalarda daha c¢ok rastlanir hale
gelmistir (Nguyen ve Benet-Martinez, 2013, Sakiz, 2016).

Her bir gocugun hak sahibi birer birey olarak korunmasi, gelisimi ve temel haklar
konusunda yeni bir anlayisi beraberinde getiren Birlesmis Milletler (BM) Cocuk Haklar
Sozlesmesi (CHS), 1989 tarihinde oybirligi ile kabul edilmistir. S6zlesmeye gore, 18 yasin
altindaki insanlar; 11k, din veya yetenek farki gdzetmeksizin, diislinceleri veya sdyledikleri
her ne olursa olsun ve nasil bir aileden gelirlerse gelsinler bu haklara sahiptir. Bu s6zlesme,
tiim ¢ocuklarin insan haklarini koruma ve gelistirme yolunda bireylere ve devletlere gesitli
yiikiimliiliikler getirmektedir. Bahsettigimiz s6zlesme 1990 yilinda Tiirkiye tarafindan da
imzalanmis ve 1995 yilinda yiiriirliige girmistir. BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, her biri
ayr1 bir hakki ozetleyen 54 maddeden olusmaktadir. UNICEF’e (2007) gore, haklar;
hayatta kalma, korunma, gelisme ve katilma hakki olarak dort temel hak grubunu
icermektedir ve bunlarla ilgili ayrintilar su sekildedir:

Hayatta kalma hakki cocugun yasam hakkini ve var olmak icin gereken temel

ihtivaclarm vurgular. Bunlar arasinda beslenme, barinma, yeterli bir yagsam

standarti ve saglik hizmetlerine erisim yer almaktadur.

Gelisme hakki cocuklarin tam potansiyellerine erigebilmeleri icin neye ihtiyag

duyduklarin ozetler, drnegin, egitim, dinlenme, kiiltiirel faaliyetler, bilgiye erigim,

diistince, vicdan ve din 6zgtuirliigii gibi.

Korunma hakki cocuklarin her tiirlii istismar, ihmal ve somiiriiden korunmalarini

gerektirir. Miilteci ¢ocuklar icin 6zel koruma, ¢alisan ¢ocuklar icin giivenceler,

herhangi bir istismar veya somiiriiye maruz kalmis cocuklarin korunmasi ve
rehabilitasyonu gibi konular ele almaktadir.
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Katthm  hakki cocuklarin  toplumlarinda ve topluluklarda aktif bir rol

oynayabilmeleri gerektigini kabul eder. Bu haklar goriislerini ifade etme ve

yasamlarini etkileyen konularda soz sahibi olma haklarimi da kapsar. Yetenekleri
gelistikce, sorumluluk sahibi yetiskinlige hazirlanmalari amaciyla, cocuklara daha

cok katilma firsatinin verilmesi gerekir. (s. 17).

Dolayisiyla Tiirkiye’ye go¢ etmek zorunda kalmis Suriyeli ¢ocuklarin bu haklar
kapsaminda potansiyellerini ortaya koyma ve gelistirme haklar1 bulunmaktadir. Son
yillarda 6zellikle Suriyelilerin Tiirkiye’ye artan gogili, Yabancilar ve Uluslararasi Koruma
Kanunu’nun 91. maddesine gore Gegici Koruma Yonetmeligi’'nde degisiklikler
yapilmasina yol agmistir. Suriye Arap Cumhuriyeti vatandaslar1 ve Suriye’den go¢ eden
vatansizlar ile miiltecilerin hukuki statiisiiniin taninmasi ve birtakim kamusal kaynaklardan
faydalanabilmelerinin teminat altina alinmasi Ekim 2014’te yiiriirliige giren Gegici
Koruma Yonetmeligi ile saglanmistir. Gegici Koruma Yonetmeligi ile saglik, egitim ve
sosyal yardim hizmetleri hem kamplarda hem de kamp diginda yasayan Suriyelilerin
erisebilecegi sekilde diizenlenmistir.

Bu diizenlemelerin yami sira, 2014/21 sayili Yabancilara Yonelik Egitim ve
Ogretim Hizmetleri Genelgesi ile gdgmenlerin egitime erigebilirligi konusunda gesitli
diizenlemeler yapilmigtir. Bu genelge, Suriyeli olup resm1 kaydini tamamlamis ¢ocuklarin
Milli Egitim Bakanligi’na baglh okullarda ya da Suriyelilere yonelik olusturulmus Gegici
Egitim Merkezleri’'nde olmak iizere iki sekilde egitim alabilecegini éngdrmektedir. 11 ve
ilce bazinda tiim bu diizenlemelerin yapilmasi, Suriyeli ¢ocuklarin okula yerlestirilmesi ve
kay1t olduktan sonraki siirec takibi gibi islemlerin gerceklestirilmesi igin il ve Ilge Egitim
Komisyonlar1 kurulmasi amaglanmistir (Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Arastirmalar
Merkezi , 2015).

Tiim ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilecek ve onlara nitelikli egitim olanaklar1
saglayacak biitiinlestirici okul kiiltiirlerinin insa edilmesi amacina, sadece yeni kanun ve
yonetmelikler yaparak veya bunlardan bazilarin1 degistirerek ulasmak oldukg¢a zordur
(McLeskey ve Waldron, 2007). Bu yasama hareketlerinin yapilmasi olduk¢a dénemlidir;
ancak bunun oOtesinde, go¢men olan ve olumsuz kosullar i¢inde bulunan okullarda
biitlinlestirilmesi, bir okul sistemindeki paydaslarin ‘degisimi’ hedeflemesi ve
biitiinlestirici prensipleri okul kiiltiiriine yerlestirme ¢abasiyla miimkiindiir (Nind,
Benjamin, Sheehy, Collins, ve Hall, 2004). Barnes ve Mercer’e (1997) gore ise
biitiinlestirici okul kiiltiirlerinin olugma siireci ¢ok boyutludur ve okul sisteminde rolii olan
tim paydaglarin katilimiyla miimkiindiir; ¢iinkii okul sistemleri i¢inde bulunduklar
toplumun inang ve geleneklerinden bagimsiz degildir. Bu katilim, fikirlerin goriisiiliip
tartistlmast ve Ogrenci, Ogretmen, ydnetici ve velilerin beraber g¢alisma olanaklarim
aramasini igermelidir. Dyson ve Millward’a (2000) gore biitiinlestirici okul kiiltiirlerinin
gelisimi ve siirdiiriilmesi isbirligi, diyalog, 6grenme ve egitim dgretim siireglerini gdézden
gecirme, degistirme ve degerlendirmeyle miimkiin olabilir. Bunu yapmak, okullarda ve
siniflarda var olan rekabetci, bireysel ve ancak en yetenekli 6grencilerin egitimden islevsel
sekilde faydalandig: sistemin, igbirligi, iletisim, katilim ve miifredat esnekligi gibi dgeler
etrafinda tekrar tasarlanmasi ve kurumsal yapinin esas dgesi hiline gelmesiyle miimkiin
olabilir.

Ancak tiim bu sosyal, hukuki ve egitim bilimsel ¢abalara ragmen Tiirk ve Suriyeli
Ogrencilerin birlikte egitim aldiklar1 karma siniflarda sosyal ve akademik uyum konusunda
zorluklar devam etmektedir. Bunlarin iistesinden gelmek, onlarin Tiirk egitim sistemine,
sosyal ve kiiltiirel hayata uyumlarini kolaylagtirmak i¢in ulusal ve uluslararasi kurum ve
kuruluslarca gesitli projeler gelistirilmekte ve uygulanmaktadir.

Bunlardan en 6nemlilerinden birisi de her iki kisiden birinin Suriyeli oldugu, son
donemdeki gelismelerle siginmaci niifusunun yerel niifusu gectigi, diinyanin tek sehri olan
Kilis’te, UNICEF, Kilis Belediyesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi tarafindan ortaklasa
gelistirilen (Social Cohesion for Every Child (SCEC)) Her Cocuk I¢in Sosyal Uyum
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Projesi’dir. 2017 yilinda baglayan proje kapsaminda 6zellikle okul ¢agindaki ¢ocuklarin ve
ailelerinin Tiirk¢e Ogrenmeleri ve akademik olarak desteklenmeleri icin kurslar, etiit
merkezleri ve meslek edindirme merkezleri agilmig ve bir¢ok proje ¢iktisi elde edilmistir.

2019 y1il1 basinda ise SCEC projesi anilan faaliyetlere ilave olarak Kilis 7 Aralik
Universitesi’nin destegiyle Akran Mentorlugu Programi da eklenmistir. Bu cercevede,
iiniversite ders katalogunun bir pargasi olan ve toplumla {iniversiteyi bir araya getirmeyi ve
Ogrencilerin  toplumun sorunlarinin ¢6ziimiine katki sunmalar1 amaciyla proje
gelistirmelerini ve uygulamalarini hedefleyen “Topluma Hizmet Uygulamalar1” (THU) ve
“Sosyal Duyarlilik Projesi” (SDP) derslerini alan 6nlisans ve lisans dgrencileri projede
goniillii olarak yer almislardir. THU dersi egitim fakiiltelerinde zorunlu bir ders olarak
2006 yilindan beri okutulmaktadir (Kiigiikoglu, 2012). Bologna ders bilgi paketinde bu
dersin amaci “Toplumla yakinlagmanin saglanmasi ve &grencilerin sosyal sorunlara
duyarlilik kazanarak sorumluluk almak suretiyle bu sorunlarin ¢oziimiine katkida
bulunmalarini saglamak” (Kilis 7 Aralik Universitesi, 2019) seklinde tanimlanmaktadir.
THU kapsaminda Ogretmen adaylari dezavantajli okullar ve Ogrenciler icin cesitli
etkinlikler yapmakta ve ayrica toplumu ilgilendiren konularda cesitli duyarlilik ve
farkindalik projeleri tiretmektedirler. SDP dersi ise birgok tniversitenin degisik
fakiiltelerinde zorunlu bir ders olarak katalogta yer almaktadir ve 2018-2019 akademik
yilindan itibaren Kilis 7 Aralik Universitesinin 6n lisans ve lisans kademesindeki biitiin
boliimlerinde yer almaya baglamistir. Bu dersin amaci da, Bologna ders bilgi paketinde su
sekilde tanmimlanmaktadir: “Etkinliklerle {iniversite &grencilerinde aile, kadin, ¢ocuk,
engelli, yash, sehit yakim ve gaziler hakkinda toplumsal duyarlilik ve farkindalik
olusturmak; bireysel ve toplumsal sorumluluk gelistirme, is birligi, dayanisma, etkili
iletisim becerilerini olusturma amaclanir” (Kilis 7 Aralik Universitesi, 2019).

Bu dogrultuda, bu calismada, UNICEF, Kilis Belediyesi ve Kilis 7 Aralik
Universitesi tarafindan Kilis’te uygulamaya baslanan Akran Mentorlugunun, bir model
olarak asamalarinin ayrintili olarak betimlenmesi amaglanmistir.

Kilis Akran Mentor Modeli

Bu modelin temelinde Suriyeli ve Tiirk iiniversite Ogrencilerinin Suriyeli ve Tiirk
ortadggretim Ogrencilerine mentorluk yaparak onlara rol model olmalar1 hedeflenmistir. Bu
hedef dogrultusunda cocuklarin egitim hayatina devam etme ile ilgili diislincelerini
gelistirme, dolayisiyla erken yasta, zorla ve gocuk evlilikleri 6nleme, ilgi alanlarma yonelik
deneyim yasayabilmeleri i¢in firsatlar olusturma, kiiltiir, sanat ve spor faaliyetlerine
erisebilme, potansiyellerini ortaya koyma ve gelistirmeleri i¢in olanaklar saglanmasi
amaclanmistir. Bu g¢ercevede bu model, gelistirme, organizasyon, yiiriitme ve
degerlendirme olmak iizere dort asamada ortaya konmus, isleyisiyle ilgili agiklamalar
asagida yapilmustir.

Gelistirme: Bu asamada 2018-2019 egitim 6gretim yi1linda UNICEF, Kilis Belediyesi ve
Kilis 7 Aralik Universitesi’nden proje kapsaminda gorevli personeller bir araya gelerek
modeli gelistirme konusunda beyin firtinas1 gergeklestirmistir. Modelin gelistirilmesine
katki sunabilecek akademisyenler, uygulayicilar, uzmanlar ve profesyonellerin kimler
olacagi, gelistirme siirecinde karsilasilabilecek biirokratik prosediirler ve bunlarla ilgili
karsilikli igbirligi/ortaklik anlagsmalarinin yapilmasi konusunda uzlasi saglanmistir.

Ikinci toplantida; bir oOnceki toplantida ihtiya¢ duyuldugu ifade edilen
akademisyen, profesyonel ve uzmanlarla bir araya gelinerek, akran mentor modeli
konusundaki goriislerini paylagmalart istenmistir. Bu toplantida bir 6nceki toplantidaki
ekibe ek olarak psikolojik danisma ve rehberlik, egitim yonetimi, egitim programlari ve
Ogretim, okul Oncesi egitimi, ¢gocuk gelisimi ve egitimi, 6lcme ve degerlendirme, sinif
egitimi, sosyal hizmetler, yetiskin egitimi ve gegici koruma altindaki ¢ocuklarla ¢alisan
uzmanlar hazir bulunmugtur. Egitim alacak grubun ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu
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dogrultuda bir program ve takvim olusturulmasi konusunda ¢aligmalara devam edilmistir.
Bir dizi toplanti ve calismadan sonra egitim Ogretim yili baslangici, resmi tatiller, ara
sinavlar ve diger faktorler de goz Oniine alinarak, katilimcilarin ve sorumlu Ogretim
elemanlarinin programa baslamadan egitim almasini da kapsayan 12 haftalik bir program
2018-2019 egitim ogretim yil1 bahar yarilinda uygulamaya konmak lizere gelistirilmistir.

Organizasyon: Program gelistirme asamasindan sonra isb6limi, is tamimlar1 ¢aligma
takviminde belirlenmis ve egitim dgretim baslamadan 6nce THU ve SDP derslerini alan
tiniversite O0grencileri 2 giin 6’sar oturum olmak {izere ve Ggretim elemanlar1 2 giin 4
oturum olmak iizere, toplumsal cinsiyet, cocuklarla iletigim, iligkiler, saha ¢alismalar1 gibi
konularda egitim almislardir. Ayrica bu toplantilarda gelistirilen program hakkinda da bilgi
verilmistir. Tablo 1°de 6rnek oturum planiyla ilgili bilgiler sunulmustur.

Tablo 1. THU ve SDP dersi alan Ogrenciler icin 6rnek oturum plan

Saat 1.Grup 2. Grup

10:00 -10:45 | ORTAK OTURUM: ORTAK OTURUM:
Acilis ve Programin Tanitimi Agilis ve Programin Tanitimi

10:45-11:00 | Ara Ara

11:00 - 11:45 | iletisimde Temel Ihtiyaglar Iletisimde Temel Ihtiyaclar
Zamam Y apilandirma Zamam Y apilandirma

11:45 - 12:30 | iletisimde Temel Ihtiyaglar Iletisimde Temel Ihtiyaclar
Yasam Pozisyonu Yasam Pozisyonu
Sézsiiz Iletisim Sézsiiz fletisim

12:30 - 13:30 | Yemek Arasi Yemek Arasi

13:30 - 14:15 | Dinleme Dinleme
Kendini ifade Etme Kendini ifade Etme
Kontrat Yapma Kontrat Yapma

14:15-14:30 | Ara Ara

14:30 - 15:00 | Kisiligimiz ve Iletisim Kisiligimiz ve Iletisim
Bagiml iliski Bagiml iliski

15:00 - 15:30 | iletisimde Temel Ihtiyaglar Iletisimde Temel Ihtiyaclar
Kabul Ihtiyaci Kabul Ihtiyaci

15:30 - 16:00 | ORTAK OTURUM: ORTAK OTURUM:
Planlama,Degerlendirme ve Planlama Degerlendirme ve
Kapanig Kapanig

Daha sonra Kilis Belediyesi’ne bagli etiit ve meslek edindirme merkezleri ile Milli
Egitim Bakanligina bagl ortaokul ve lise c¢agindaki cocuklarla Kilis 7 Aralik
Universitesi'ndeki THU ve SDP derslerini alan gengler (Universite dgrencileri), 1
iniversiteli Ogrenciye 3-4 ortadgretim Ogrencisi olacak sekilde eslestirilmistir.
Eslestirmede sosyal hizmet ve okul psikolojik danisma ve rehberlik uzmanlarinin goriisleri
almmustir.

Yiiriitme: Eslestirmeden sonra programin ilk agamasi olan tanigsma etkinligine geg¢ilmistir.
Universite 0grencileri ile gocuklarin tanigma etkinliginde, ¢ocuklara ait iletisim i¢in gerekli
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olan bazi bilgiler ve programin etkililigini belirlemeye yonelik ontestler uygulanmaistir.
Gengler ve ¢ocuklar program kapsaminda gercgeklestirecekleri etkinlikler i¢in ortak uygun
zamanlar belirledikten sonra tanigma etkinligi sona ermistir.

Daha sonraki haftalarda tiniversiteli gengler ¢ocuklarla birlikte programda yer alan
ve c¢ocuklarin ilgi alanlarina goére esnetilebilme olanagina sahip olan birgok etkinlik
gergeklestirmislerdir.

Degerlendirme: Programin ortasinda ve sonunda birer degerlendirme toplantisi
yapilmistir. Bu toplantilarda uygulayicilar ve katilimeilar olarak iiniversite 6grencileri ve
cocuklar sunular gerceklestirmis, program siirecinde karsilastiklari sorunlarla birlikte
programin giiclii ve zayif yanlarmi ifade etmislerdir. Bu degerlendirme toplantisindan
sonra bir rapor hazirlanmis ve bu rapor gergevesinde akademisyenler, uzmanlar ve
profesyoneller biraraya gelerek 2019-2020 yili giiz yariyilinda programin daha etki
uygulanabilmesi amaciyla program gelistirme ¢alismalari ylriitilmistiir.

Sonuc ve Oneriler

Program sonunda yapilan degerlendirmelerden elde edilen bulgular dogrultusunda,
program takviminde bazi 6ngoriillemeyen durumlar i¢in esneklik olmasi gerektigi, ailelerle
iletisim ve iligkilerin giiclenmesi i¢in gencler, ¢ocuklar ve aileleri bir araya getirecek bir
etkinligin de programa konulmasina yonelik ihtiya¢ oldugu ve Ogrenci ve Ogretim
elemanlarina yonelik egitim etkinliklerinin programda yer alan etkinliklerin zamaninda
uygulanabilmesi i¢in egitim &gretim baslamadan once yapilmasi gerektigi sonuglarina
ulasilmastir.

Programa katilan tiniversite dgrencileri ve ortadgretim dgrencileri akran mentorluk
programinin kendileri i¢in unutulmaz bir deneyim oldugunu, programdan oldukg¢a keyif
aldiklarini, tekrar boyle bir programa katilmak istediklerini belirtmislerdir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda bu programin gelistirilerek diger
tiniversitelerde de uygulanmasi, farkli amaglar ve hedef gruplar i¢in uygulanmasi
oOnerilebilir.
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Katihhmei Goriislerine Gore Kilis Akran Mentor Programa:

Giris

Firsatlar ve Zorluklar

Zeynel AMAC?, Halil UZUN?
Kilis 7 Aralik Urg’versitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, E-mail: haliluzun@kilis.edu.tr
2 Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, E-mail: zamac@kilis.edu.tr

Ozet: Suriye i¢ savasi nedeniyle Tiirkiye've siginan Suriyelilerin sayist ii¢
buguk milyonun tizerinde olup bunlarin bir milyondan fazlasi okul ¢agindaki
¢ocuk ve genglerden olusmaktadir. Bunlarin ¢ogu siginma merkezleri
(Kamp) yerine sehir merkezlerinde yasamakta ve egitimlerini Tiirk
okullarinda Tiirk ogrencilerle beraber siirdiirmektedirler. Suriyelilerin uyum
stireci ve egitim ihtiyacglart igin devlet ve ozel kurumlar tarafindan cesitli
onlemler alinmaktadwr. Bu kapsamda UNICEF, Kilis Belediyesi ve Kilis 7
Aralik Universitesi; kendi niifusundan daha fazla Suriyelinin yasadigi
Kilis’te (Social Cohesion for Every Child (SCEC)) Her Cocuk I¢in Sosyal
Uyum Projesi’ni baslatmig ve bu kapsamda Suriyelilerin entegrasyonu igin
etkinlikler gerceklestirmistir. 2017 Subat ayinda baslayan proje kapsaminda
cocuklarin dil gelisimini desteklemek amaciyla Tiirkce dil egitimi, erken
vaslarda saghkli gelisimlerine katkida bulunmak igin okul oncesi egitimi,
akademik basarilarina katkida bulunmak amaciyla etiit ve telafi destegi gibi
egitim faaliyetleri gerceklestirilmistir. 2019 yiulimda onceki faaliyetlerle
birlikte proje, Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklarin iiniversite égrencileri ile birlikte
gerceklestirdigi  etkinlikleri temel alan Akran Mentorlugu Programina
donitismeye  baslamistir.  Bunun igin, tiniversitenin  Topluma Hizmet
Uygulamalar: ve Sosyal Duyarlilik Projesi derslerini alan 16 tiniversiteli
goniillii (2 Suriyeli 14 Tiirk) 12-18 yas araligindaki 38 Tiirk ve 26 Suriyeli
ogrenciyle iicerli ve dorderli gruplar halinde eslestirilip, gelistirilen Akran
Mentorlugu Programi cercevesinde on hafta boyunca ve her hafta farkh
etkinlikler yapmiglardir. Her bir gruptan bir kigi sorumlu olmak iizere toplam
10 6gretim elemani da projede yer almistir. Bu ¢alismada SCEC Projesi
cercevesinde yiiriitiilen, Kilis Akran Mentorlugu Programi’na katilan
tiniversiteli goniilliilerin deneyimlerinin ortaya konmasi ve programa iligkin
goriislerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yonteminin
benimsendigi bu ¢alismada, veri toplama aract olarak yart yapilandirilmis
goriisme formu ve gozlem formu kullamimistir. Verilerin analizi sonucu
siiregte yasanan sikintilar ve kisisel deneyimler olmak iizere iki temaya
ulasimistir. Universiteli goniilliilerin proje araciligiyla kisisel deneyimler
kazandiklar: ve bunun onlart olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica, proje stirecinde yagsanan sorunlarin giderilmesiyle benzer projelerin
baska iiniversite ve benzer baglamlarda da  uygulanabilecegi
diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: UNICEF, akran mentorlugu programi, goniilliiliik,
sosyal sorumluluk, sosyal uyum, topluma hizmet uygulamalari.

INS&

2011 yilindan bu yana devam etmekte olan Suriye i¢ savasi nedeniyle Tiirkiye’ye siginan
Suriyelilerin sayis1 ii¢ buguk milyonun {izerinde olup bunlarin bir milyondan fazlas1 okul
cagindaki cocuk ve genclerden olusmaktadir (Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, GIGM, 2019).
Suriyelilerin biiyikk ¢ogunlugu sigimma merkezleri (Kamp) yerine sehir merkezlerinde
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yasamakta ve egitimlerini Tiirk okullarinda Tiirk 6grencilerle beraber siirdiirmektedirler
(GIGM, 2019).

Suriyeli sigimmacilarin uyum siirecini kolaylagtirmak ve egitim ihtiyag¢larini
karsilamak amaciyla Tiirkiye Cumhuriyeti devleti ve 6zel kurumlar tarafindan cesitli
onlemler alinmaktadir. Okul kirtasiye ihtiyaglarinin karsilanmasi, 6grenim giderleri igin
burslar, Tiirkce dil yeterliklerini gelistirmek i¢in dil kurslar1 ve sosyal uyum programlari
gibi destekler hem Tiirk devleti hem de ulusal ve uluslararasi kuruluslar tarafindan
saglanmaktadir. Bu desteklerden birisini, kendi niifusundan daha fazla Suriyelinin yasadig:
Kilis’te, UNICEF, Kilis Belediyesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi; (Social Cohesion for
Every Child (SCEC)) Her Cocuk I¢in Sosyal Uyum Projesi olusturmaktadir. Bu kapsamda
Suriyeli siginmacilarin Tiirkiye’ye entegrasyonu icin ¢esitli etkinlikler gergeklestirilmistir.

2017 Subat ayinda baslayan proje kapsaminda c¢ocuklarin dil gelisimini
desteklemek amaciyla Tiirkce dil egitimi, erken yaslarda saglikli gelisimlerine katkida
bulunmak i¢in okul dncesi egitimi, akademik basarilarina katkida bulunmak amaciyla etiit
ve telafi destegi gibi egitim faaliyetleri ger¢eklestirilmistir.

2019 yilinda o6nceki faaliyetlerle birlikte proje, Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklarin
tiniversite 0grencileri ile birlikte gergeklestirdigi etkinlikleri temel alan Akran Mentorlugu
Programima doniismeye baglamigtir. Bunun i¢in, i{iniversitenin Topluma Hizmet
Uygulamalari ve Sosyal Duyarlilik Projesi derslerini alan 16 tiniversiteli goniillii (2 Suriyeli
14 Turk) 12-18 yas araligindaki 38 Tiirk ve 26 Suriyeli 6grenciyle ligerli ve dorderli gruplar
halinde eslestirilip, gelistirilen Akran Mentorlugu Programi ¢ergevesinde toplam 10 hafta
ve her hafta farkli olmak iizere cesitli etkinlikler yapmigslardir. Programin agik hedefi sosyal
uyum ve gizil hedefi ise erken yasta ve zorla evliliklerin oniine ge¢mek ve toplumsal
cinsiyet konusunda farkindalik olusturmaktir. Her bir gruptan bir kisi sorumlu olmak iizere
toplam 10 6gretim elemani da projede yer almistir.

Dezavantajh Gruplar
UNICEF’e (2016) gore kadinlar ve gocuklar dezavantajlilik baglaminda en riskli gruplardir
ve “Yoksulluk, sosyal dislanma, ayrimcilik ve siddet riski yasayan kisilerden olusan etnik
azinliklar, gogmenler, engelli insanlar, izole yash insanlar ve ¢ocuklar” (Disadvantaged
Groups, 2018) dezavantajli gruplart olusturmaktadirlar. Dezavantajli gruplar i¢in ek
hizmetler ve etkinlikler saglanmasi, UNESCO (2019) tarafindan iiye iilkelere 2030 eylem
plan1 gergevesinde dnerilmekte ve bunu kendi hukuki sistemleri kapsaminda saglamalari
tavsiye edilmektedir. Egitim, “dezavantajlilik kisir dongiisii’niin (Ozbas, 2014) 6niine
geemek icin iyi bir arag olarak goriilmektedir.

Miiltecilerin sigindiklarn iilkelerde egitim firsatlarindan yararlanmalari, 6zellikle
Suriye savasit nedeniyle Turkiye’ye siginmak zorunda kalan Suriyelilerin yagadiklari
travmadan kurtulmalari, yeni kiiltiire uyumlari bakimindan 6nemli oldugunu séylemek
miimkiindiir. Yukarida da belirtildigi gibi riskli gruplar olarak 6nemli ve dikkatle tizerinde
durulmasi gereken miilteciler i¢in ¢esitli etkinliklerin yapilmasi hem devlet hem de sivil
toplum kuruluslarinin (STK) gorevleri arasindadir. Bunun gerceklestirilmesi ev sahibi tilke
olarak Tiirkiye’nin de faydasmadir. Ciinkii miiltecilerin geri doniisleri saglanmazsa bu
insanlar bizim sosyal, kiiltiirel ve egitim hayatimizin bir pargasi olarak yasayacaklar ve
eger uyum siireci olumsuz olursa, bu her iki grubu da etkileyecektir. Benzer sekilde bu
calismanin yapildigr sehirdeki sosyo-ekonomik olarak dezavantajli 6grencilere projeler
yoluyla destek olmak onlarin akademik basarisini da artirabilir.

Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) ve Sosyal Duyarhlik Dersleri

THU dersi egitim fakiiltelerinde zorunlu bir ders olarak 2006 yilindan beri okutulmaktadir
(Kiiciikoglu, 2012a). Bologna ders bilgi paketinde bu dersin amaci “Toplumla
yakinlagsmanin saglanmast ve Ogrencilerin sosyal sorunlara duyarlilik kazanarak
sorumluluk almak suretiyle bu sorunlarin ¢éziimiine katkida bulunmalarini saglamak”
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(Kilis 7 Aralik Universitesi, 2019) seklinde tanimlanmaktadir. THU kapsaminda 6gretmen
adaylar1 dezavantajli okullar ve 6grenciler i¢in ¢esitli etkinlikler yapmakta ve ayrica
toplumu ilgilendiren konularda ¢esitli duyarlilik ve farkindalik projeleri tiretmektedirler.
Sosyal Duyarlilik Projesi dersi ise birgok iiniversitenin degisik fakiiltelerinde zorunlu bir
ders olarak katalogta yer almaktadir ve 2018-2019 akademik yilindan itibaren Kilis 7
Aralik Universitesinin 6n lisans ve lisans kademesindeki biitiin boliimlerinde yer almaya
baslamistir. Bu dersin amaci da, Bologna ders bilgi paketinde su sekilde tanimlanmaktadir:
“Etkinliklerle {iniversite 6grencilerinde aile, kadin, ¢ocuk, engelli, yasl, sehit yakin1 ve
gaziler hakkinda toplumsal duyarlilik ve farkindalik olusturmak; bireysel ve toplumsal
sorumluluk gelistirme, is birligi, dayanigsma, etkili iletisim becerilerini olusturma
amaclanir” (Kilis 7 Aralik Universitesi, 2019).

Toplumsal sorumluluk/duyarlilik projeleri, 6gretmen adaylarinin 6gretmen egitimi
programi1 kapsaminda toplumu daha iyi tanima, &gretmen olduklarinda karsilasma
ihtimallerinin yiiksek oldugu kiiltiirel olarak farkli bireylerle ve dezavantajli gruplarla
birlikte ¢alisma imkani vermesi bakimindan onemli olarak goriilmektedir (Boyle-Baise,
2002). THU ve sosyal duyarlilik gibi derslerdeki projelerin katilime1 6grencilerde liderlik,
kendini tanima, kendine giiven, mesleki uygulama, bilgi ve becerileri artirma gibi 6nemli
rolleri vardir (Chambers ve Lavery, 2012). THU benzeri proje derslerinin §gretmen
adaylarindaki etkileriyle ilgili yapilan calismalar gostermistir ki bu ders kapsamindaki
etkinlikler ve projeler 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik formasyonlarina (Amag ve
Akgilin, 2013; Yildinm ve Amag, 2018a; Yildinm ve Amag, 2018b), akademik
gelisimlerine (Kiiglikoglu, 2012b; Yildirim ve Amag, 2018c) ve farkli kiiltiirel gruplardan
gelen Ogrencilere karsi tutumlarinin olumlu yonde degismesine (Rusu, Copaci ve Soos,
2015; Yidirm ve Amag, 2018a) yol agmaktadir. THU ve sosyal duyarlilik derslerini,
iiniversite 6grencilerine olumlu katkida bulundugu i¢in farkl projeler, 6zellikle son yillarda
Tiirkiye’nin bir ger¢egi olan miiltecilerle ilgili ve genel olarak herkesi ilgilendiren erken ve
zorla evlilikler benzeri konularda projeler iiretilmesi hem onlarin mesleki ve kisisel
gelisimi hem de toplumda bu konularda duyarlilik ve farkindalik yaratilmasi amaciyla
yapilandirmak faydali olabilecektir.

Goniilliiliik

Giider ve OSGD (2006), goniilliigii “bir bireyin maddi karsilik beklemeden ya da baska bir
cikar beklentisi iginde olmadan, ailesi ya da yakin ¢evresi disindaki bireylerin yagsam
kalitesini artirmak ya da genel olarak toplumun yararina oldugu diisiiniilen bir hedefe
ulagmak i¢in, yalnizca i¢inden gelerek ve dogru olduguna inanarak, bir toplumsal girisime
ya da bir sivil toplum kurulusu (STK) biinyesindeki etkinliklere destek olmasi bigiminde”
(s. 4) tanimlamaktadir. Onlara gore bireyler, bir kazang beklentisinde olmasa goniillii
faaliyetler sonucunda da su nitelikleri kazanabilirler:

Haz ve manevi zenginlesme,

Ozgiiven gelisimi,

Ekip calismasi becerilerinde artis,

Toplumsal konum,

Yeni bir ¢evre ve arkadagliklar,

. Yeni ilgi alanlari (s. 4-5)

Aydinlhgil (2013), Bage1 (2013) ve Yaman (2005) genglerin goniillii olmaya tesvik
edilmesinin ve STKlar i¢inde gorev almalarmin oneminin altin1 ¢izmektedir. Ciinkii
gencler, goniilli faaliyetlerle kendilerini gelistirme imkani bulurken iilke kalkinmasina
katk1 saglamig olurlar. Tiirkiye gibi geng ve dinamik bir niifusa sahip bir tilkenin goniilliilik
faaliyetlerinden elde edecegi kazang ileri zamanda biiyilik goriinmektedir.

Goniilliiliik faaliyetlerinin yiiriitiildiigii projelerde, goniilliilerle mentorluk yaptiklar
dezavantajli 6grenciler arasindaki olumlu ve yakin iliski, bu 6grencilerin akademik
basarisini artirmaya yardimei olmaktadir (Bayer, Grossman, ve DuBois, 2015; McQuillin
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ve Lyons 2016; O'Sullivan, Mulligan, Kuster, Smith ve Hannon, 2017; McQuillin, Lyons,
Clayton ve Anderson 2018; Liao ve Sanches, 2019). Flood, Gardner ve Yarrell (2005) ve
McQuillin, Straight ve Saeki (2015) faaliyetlerden 6nce goniillillere egitim verilmesi,
bilgilendirmeler yapilmasi ve siiregte motivasyonlarinin artirilmasinin énemli oldugunu
belirtmektedir. Yoksullukla miicadele ve dezavantajli gruplardan yoksullarla ilgili
calismalarda okul dis1 rehberlik organizasyonlarin énemli oldugu (Yasar, 2013) 6zellikle
tiniversiteli gencglerin THU ve sosyal duyarlilik gibi dersler aracilifiyla goniilliiliik
faaliyetleri yiiritmeleri ve goniillii olmalarinin tiniversite egitimleri sonrasinda da STKlar
araciligryla devam ettirmeleri toplumumuz agisindan dnemli goriilmektedir.

Yasar (2013), goniilliilerin se¢iminde sunlardan faydalanilmasinin  &nemini
vurgulamaktadir: a) Anket veya miilakat ve b) Ogretim iiyelerinin 6grencilerle ilgili
kanaatleri veya Onerileri. Yasar (2013) ayrica goniilliilerin bilgilendirilmesi veya onlara
goniilliiliikle ilgili egitim verilmesiyle ilgili olarak su uyarilarda bulunmaktadir:

“Eger goniilliiler ilgilenecekleri ¢ocuklara nasil davranacaklari ve hangi konuda

yardimci olabilecekleri hususunda iyi bir sekilde egitilemezlerse deyim yerindeyse kas

yvapalim derken goz ¢ikartilmis olunur. Yine goniilliilerin, sadece ¢ocuklara degil ayni
zamanda kendi kendilerine yani davranislarina dikkat etmezlerse fark etmeden kotii

ornek olabileceklerini unutmamak lazim” (s. 204).

Akran Mentorluk programi ¢ergevesinde Yasar’in (2013) hakli olarak vurguladigi bu
hususlar dikkate alinmis ve goniillii liniversite dgrencilerinin se¢iminde bolim 6gretim
elamanlarinin goriisleri alinmistir. Ayrica, programin temel konular1 olan erken ve zorla
evlilikler, goniilliiliikk ve toplumsal cinsiyet konulariyla ilgili olarak UNICEF tarafindan
alaninda uzman ve deneyimli akademisyenler tarafindan iki giin siiren egitimler verilmistir.
THU ve sosyal duyarlilik derslerini alan 90 iiniversiteli 6grenciye verilen egitimler ve
secimler sonucunda 25 iiniversiteli goniilli 6grenci programa dahil edilmistir.

Onem

Sirin'in (2017), Suriyeli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili olarak sunlari sdylemektedir: “Bu
cocuklar1 ihmalin faturasi cok agir olacak. Yani basimizda ISID, fuhus geteleri ve her tiir
organize sug Orgiitii kol gezerken bizim Suriyeli kardeslerimizi kendi baslarina, okulsuz ve
geleceksiz birakma liiksiimiiz yok” (s. 45). Ozellikle dezavantajli cocuklarla ilgili projeler,
onlarin okulu terk etme, akademik basarisizlik, erken ve zorla evlilik yapmalart gibi
olumsuzluklarin 6niine gecebilir. Akran mentor programi bu kapsamda Tiirkiye’de ilk kez
uygulanan bir projedir. Bu ¢alismanin alanyazina kazandirilmasi ve baska iiniversitelerde
de uygulanmasi i¢in betimlenmesinin énemli oldugu degerlendirilmektedir.

Amag

Bu ¢alismada SCEC Projesi ¢ergevesinde yiiriitiilen, Kilis Akran Mentorlugu Programi’na
katilan tiniversiteli goniillii 6grencilerin deneyimlerinin ortaya konmasi ve programa iliskin
goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirma Sorusu
Universiteli goniillii 6grencilerin akran mentorlugu programindaki proje deneyimleri
nasildir?

Yontem

Mevcut arastirmanin amaci, akran mentor programinda yer alan, {iniversite 6grencilerinin,
tecriibelerini anlamlandirmaya ve yorumlamaya yoneliktir. Bu nitel ¢alisma (Yildirim ve
Simsek, 2013), yorumlayici paradigma temel alinarak hazirlanmistir. “Gergegin sosyal
olarak kurgulandig1 ve gozlenebilir, tek bir gercekligin olmadigi ama bir olgu igin ¢oklu
gercekliklerin veya yorumlarin oldugu” (Merriam ve Tisdell, 2016, s. 11) anlayis1 bu
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paradigmanin 6ziini  olusturmaktadir. Katilimeilarin  gériislerini  ve deneyimlerini
anlamlandirabilmek i¢in nitel yonteminin kullanilmas1 benimsenmistir.

Veri Toplama
Nitel aragtirmalarda veri toplamak i¢in ¢esitli yontemler vardir. Bunlardan bazilarini
Merriam ve Tisdell (2016) su sekilde simiflandirmaktadir: Goriismeler, gozlemler ve
belgeler (dokiimanlar). Bu g¢alismada, veri toplama araci olarak yar yapilandirilmis
goriisme formu, aylik yapilan degerlendirme toplantilarinda tutulan notlar ve gézlem formu
kullanilmistir.

Orneklem

THU ve sosyal duyarlilik dersini alan tiniversite 6grencileri akran mentor programina ve
bu calismaya goniillii olarak katilmislardir. Nitel arastirmalara uygun olarak, amach
ornekleme yontemlerinden benzesik Ornekleme ile programa katilan THU ve sosyal
duyarlilik dersini alan goniillii iiniversite 6grencileri bu calismanin katilimci grubunu
olusturmustur.

Tablo 1. Arastirmanin Katilimcilar

Universiteli Goniillii Ogrenciler

Cinsiyet Say1 Tiirk Suriyeli
Kadin 21 19 2
Erkek 4 4 0

Toplam 25 23 2

Tablo 1°de katilimcilarla ilgili bilgiler sunulmustur. Buna gore katilimcilar
arasinda Tiirk ve Suriyeli {iniversite Ogrencileri ve ayrica hem kadin hem de erkek
katilimeilar vardir. Katilimcilarin 23 tanesi Tiirk ve 2 tanesi Suriye kokenlidir. Toplam 21
kadin ve 4 erkek katilimc1 vardir. Suriyeli {iniversite goniilliilerinin sayisin az olmasinin
sebebi, THU ve sosyal duyarlilik dersini alan Suriyeli tiniversite 6grenci sayisinin yiiksek
olmayisindan kaynaklanmaktadir. Clinkii bu dersler {iniversitenin ¢esitli birimlerinde farkli
donemlerde aliniyor olmasidir.

Arastirmacilar
Bu caligmanin arastirmacilari, ilgili egitim fakiiltesinde uzun yillar ders vermis ve konuyla
ilgili tecriibesi olan kisilerdir. Bu ¢alismanin birinci arastirmacisi, THU dersi kapsaminda
cesitli nitel yontemler kullanarak aragtirmalar yapmus, bildiri, makale ve kitap boliimii
olarak yaymmlamustir. Ilgili fakiiltenin Suriyeli iiniversiteli &grencilerinden sorumlu
ogretim elemanidir. Ayrica, UNICEF, Kilis Belediyesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi
igbirligiyle gergeklestirilmekte olan projenin iiniversite koordinatér yardimcisidir. Bes
yillik 6gretmenlik ve 10 yillik akademisyenlik tecriibesi vardir. ikinci arastirmaci ise daha
once bu dersin sorumlulugunu farkli donemlerde almis, dgretmen adaylarinin 6zellikle
Suriyeli siginmacilari da igine alacak sekilde projeler liretmesine ve uygulamasina katkida
bulunmustur. Nitel ve nicel arastirma tiirlerinde ¢ok sayida arastirma tecriibesi vardir. ilgili
projenin iiniversite koordinatoriidiir. Ayrica, 5 yillik SODES proje koordinatorliik, 8 yillik
ogretmenlik ve 10 yillik akademisyenlik tecriibesi vardir.

Aragtirmacilar, bu c¢alismay1 desenlemis, akran mentorluk programini genel
hatlariyla tasarlamis ve paydaslarin goriisleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda diizeltmeler
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yapmislardir. Program kapsaminda paydaslarin yonlendirilmesi, bilgilendirilmesi ve
uygulama esnasinda karsilasilan sorunlarin giderilmesi icin aragtirmacilar gerekli destegi
vermiglerdir. Bu nedenle Yildirim ve Simsek’in (2013) belirttigi gibi “aragtirma siirecinin
dogal bir parcgas1” (s. 49) olmuslardir.

Verilerin Analizi
Bu ¢aligmanin verilerini iiniversiteli goniillii 6grencilerden goriisme formlar araciligiyla
elde edilen veriler olusturmus ve tematik analize tabi tutulmustur. Tematik analiz i¢in ilk
olarak kodlamalar yapilmis daha sonra bu kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Buradaki amag¢ kodlamalar sonucunda daha kapsayici bir olguya
ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Analiz siireci su sekilde gergeklestirilmistir:
Birinci adimda, her bir aragtirmaci, verileri tek tek okuyup notlar almis ve acik
kodlamalar yapmistir. Bu kodlardan yola ¢ikilarak ilk temalar1 olugturmuslardir.
Ikinci adimda, arastirmacilar birlikte calisip temalar {izerinde karar kilmislardir.
Degerlendirme toplantilarinda tutulan notlar ve gdzlem notlar1 da bulgular desteklemek
amaciyla veri havuzuna dahil edilmistir.

Bulgular
SCEC Projesi ¢ercevesinde yiiriitiilen, Kilis Akran Mentorlugu Programi’ndaki iiniversite
goniilliilerinin deneyimlerinin ve goriislerinin belirlenmesini amaglayan bu arastirmanin
verilerinin analizi sonucunda iki tema ortaya ¢ikmustir: a) Siiregte yasanan sikintilar ve b)
Kisisel deneyimler

Bu bulgularla ilgili olarak katilimc1 goriisleri verilirken katilimcilar Universiteli
Goniilli Kadm Katilimer 1, 2, 3, U. Universiteli Goniillii Erkek Katilimer 1, 2, 3 seklinde
kodlanmis ve katilimcilarin gizliligi i¢in gerekli 6nlemler alinmustir.

Siirecte yasanan sikintilar

Universiteli goniillii 6grenciler, gruplarindaki katilimer dgrencilerle 10 haftalik etkinlikler
yapmislardir. Bu etkinlikler bazilar1 sunlardir: Tanisma, bir restoranda 6gle yemegi yeme,
sinema, tiyatro veya konser gibi sanatsal bir faaliyete katilma, ornek olusturabilecek
makam sahibi veya toplum 6nderi sayilabilecek kisileri ziyaret etmek, {iniversitenin bahar
senliklerine katilmak vb. Bu etkinliklerdeki masraflarin (Yol parasi, iletisim giderleri,
tiyatro/sinema bileti {icreti, yemek {icreti vb.) karsilanmasi i¢in proje kapsaminda her
iniversiteli goniilliiye 300 Tiirk Liras1 gibi, faturalarimi ibraz etmek sartiyla ciizi bir destek
saglanmigtir.

Universiteli goniillii 6grenciler, bu etkinlikleri gerceklestirirken bazi sikintilar
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Ozellikle programin ilk defa uygulaniyor olmasindan
kaynaklanan, &grencilerin okullardan izin konusu, {iniversitedeki kendi ders
programlarinin uyusmamasi ve sorumlu 6gretim elemanlariyla yasanan iletigim eksikligi
katilimcilarin belirttigi sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Konuyla ilgili katilimci
goriisleri su sekildedir:

“Hocam, okullardan izin alirken, mudiirler ¢ok sikint1 ¢ikardi. Belediye’den .. bu

konuda bize yardime1 olmaya calisti. Ama gercekten ¢ok zorlandim.” (Universiteli

Goniillii Kadin katilimei 1)

“Akran mentorlugu programi sirasinda yasadigim sikintilar oldu. Bunlardan en

onemlisi, danigman hocamizla goriismekte yasadigim sikinti. Onun dersleri vardi.

Bize ¢ok zaman ayrramryordu.” (Universiteli Goniillii Kadin katilimci 3)

“Hem bu projede yer almak hem de okul derslerime ¢aligmak bir zor oldu. Okulda
yetistirmek gereken bir siirii 6devlerim oluyordu. Bu nedenle, gecen yila gére daha
¢ok caligmam gerekti. Yine bazen benim ders programimla &grencilerimin
programi ¢akistyordu.” (Universiteli Goniillii Erkek katilimer 1)
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Kisisel deneyimler
Universiteli goniillii grenciler, programin uygulanmasi sirasinda bircok konuda deneyim
kazanmiglardir. Bunlardan bazilart su sekildedir: Empati yapma, iletisim becerileri vb.
Universiteli goniillii 6grenciler, program kapsaminda Gaziantep’te programla ilgili egitim
almiglar, farkli tniversitelerden gelen akademisyenlerle tamigmislardir. Ayni sekilde
haftalik etkinlikleri yaparken Kilis ilinde farkli mevkideki kisilerle iletisim halinde
olmuslardir. Yine, kendi kiiltlir, yas ve sosyo-ekonomik durumlarindan farkli kisilerle
(Ortaokul ve lise Ogrencileri) etkinlikler yapmis ve bu siiregte onlari tanima firsati
bulmuslardir. Bunlarin sonucu olarak kisisel deneyimleri artmis ve kazanimlar elde
etmiglerdir. Kisisel deneyimler temasiyla ilgili katilimc1 goriisleri su sekildedir:
“Proje sayesinde Kilis’i ve Suriyelileri daha iyi tanmidigim diistiniiyorum. Benim
grubumda Suriyeli ortaokul 6grencileri vard. i1k basta anlasmakta biraz zorlandim
ama sonra aligtim. Onlarin yasadiklari sikintilar1 duyunca ¢ok {iziildiim. Acaba ben
olsam ne olurdu diye diisiindiim ¢ogu zaman. Keske bu savaslar olmasa hocam!”
(Universiteli Goniillii Kadin katilimei 4)
“Hocam, ben daha once rektdrle hi¢ gdriismemistim. Projedeki 6grencilerimi
rektorle goriistirmeden once randevu alinmasi lazimmis. Bunun igin rektoriin
sekreteriyle konustum. Rektorle goriigiirken bize sorular sordu. Eskiden korkardim
ama simdi artik korkmuyorum. Rektor de bir insanmis. Bize ¢ok iyi davrandi.”
(Universiteli Goniillii Erkek katilimei 2)

Sonu¢ ve Tartisma

Kilis Akran Mentorluk programi Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin sosyal uyum kapsaminda
erken ve zorla evliliklerin 6nlenmesi amaci giiden biiyiik bir projenin alt bir programidir.
Elde edilen bulgular incelendiginde, programin yeni ve pilot asamasinda olmasi nedeniyle
tniversiteli goniillii 6grenciler baz1 sikmtilar yasamislardir. Programm yiiriitiilmesi
asamasinda yasanan katilimcilarin ifade ettigi bu aksakliklar, programin yeni olmasi ve
Tiirkiye’de ilk defa uygulaniyor almasi nedeniyle olustugunu séylemek miimkiindiir. Ayn
sekilde, THU ve sosyal duyarlilik derslerinde yapilan klasik projelerin (aga¢ dikme, okul
boyama, Kizilay’a kan bagisinda bulunma vb.) disinda projeler yapma ve uygulama hem
Ogrenciler hem de sorumlu 6gretim elamanlari i¢in yeni ve farkli bir deneyimdir. Bu
nedenle aksakliklarin yasanmasini belki de dogal karsilamak, nedenlerini irdeleyip sonraki
donemde tekrar olugsmasinin Oniine gegmek gerekmektedir. Siiregte yasanan sikintilar
bulgusu Curtin, Humphrey, Vronsky ve Mattern’in (2015), Yildirim ve Amag¢’in (2018a,
2018b, 2018c) ve Yasar ve Amag’in (2018) caligmalarindaki bulgularla benzerlik
gostermektedir.

Program, {iniversiteli goniilli Ogrencilerin proje ve mentorluk deneyimi
kazanmalarinda faydali olmustur. Katilimcilarin da belirttigi gibi goniillii iiniversite
Ogrencileri goniilliilik, empati ve iletisim becerileri gibi konularda kendilerini
gelistirmiglerdir. Bu tiir kazanim ve deneyimler normal {iniversite miifredat1 yardimiyla
elde edilmesi kolay olmayan kazanim ve deneyimlerdir. O nedenle bunlarin 6nemli
oldugunu degerlendirmekteyiz. Alanyazin incelendiginde bu bulgunun, O’Shea, Harwood,
Kervin ve Humphry’nin (2013), Melius, Swoszowski ve Siders’in (2015), Balaban ve
Ince’nin (2015), Curtin, Humphrey, Vronsky ve Mattern’in (2015), Jones ve Procopio’nun
(2017), Lindt ve Blair’in (2017) ve Messiou ve Azaola’nin (2018) caligmasindaki
bulgularla benzerlik gosterdigi ve Ugurlu ve Kiral’in (2011) caligmalarindaki bulgular da
teyit edildigi soylenebilir.

Programm genel degerlendirmesi {iizerine yapilan toplantilarda iiniversiteli
goniilliiler tarafindan dile getirilen konular tartigilmig ve sonraki donem igin gerekli
kararlar alinmigtir. Universiteli goniillii 6grencilerin goriisleri bu programin en degerli
verilerinden birisidir. Ciinkii bu programm en Onemli paydaglarindan birisini
olusturmaktadirlar. Universitedeki donem derslerinin yogunluguyla birlikte ve her ne kadar
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THU ve sosyal duyarlilik dersi kapsaminda akran mentor programinda yer alsalar da, bu
program i¢in goniillii olmalar1 bizim i¢in degerlidir. Onlarin goriisleri dogrultusunda
diizenlemelerin yapilmasi i¢in ilgili paydaslarla goriismeler yapilmis ve 6zellikle aileler ve
Milli Egitim Miidiirliigi ile iletisimin gii¢lendirilmesi i¢in gerekli tedbirler alinmistr.

Universiteli goniillii 6grencilerin deneyimlerini ve goriislerini ortaya ¢ikarmay1
amagclayan bu arastirmanin sonuglarina goére bu programin faydali bulundugu ve gerekli
diizenlemelerin yapilmasinin ardindan hem Kilis’te hem de diger sehir ve iiniversitelerde
de yapilabilecegi degerlendirilmistir.

Oneriler
Bu ¢alismanin sonucu olarak su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:
1. Akran mentor programi THU ve benzeri sosyal sorumluluk projeleri
derslerinde uygulanabilir.
2. Universiteli goniillii 6grencilerin yasadiklar1 deneyimler dikkate almip benzer
programlar gelistirilebilir.
3. Programa katilan ortaokul ve lise 6grencilerinin goriislerini ortaya ¢ikarilip
buna dayali olarak projenin degerlendirilmesi faydali olabilir.
4. Ogretim elemanlariin siirecle ilgili goriislerini ve deneyimleri ortaya
cikaracak calismalar yapilabilir.
5. Programla ilgili ailelerin goriislerini ortaya ¢ikaracak nitel ve nicel ¢aligmalar
hazirlanabilir.
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Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin
Etkisine Iliskin Simif Ogretmenlerinin Metafor Algilar

Hatice Degirmenci Giindogmus1
Ydksaray Universitesi, haticedegirmenci07@gmail.com

Ozet: Iletisim, bilgi veya teknoloji ¢cagt olarak ifade edilen 21. yiizyilda bilgi;
degisimlerin, yeniliklerin ve iiretimlerin temeli kabul edilmektedir. Bilgiye
ulagma yollarindan biri olan okuma becerilerinin gelistirilmesi bireylerin ve
toplumlarin ~ gelecegini  derinden etkilemektedir. Okuma becerisinin
hayatimizdaki yeri ve onemini Koksal (2003), “21. yiizyil insani hizli, dogru,
anlayarak ve elestirerek okuma becerisine sahip olmadigi siirece hem giinliik
yasaminda hem de o6grencilik yasaminda basarisiz olacaktir.” seklinde ifade
etmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler bilgi kaynaklarina
ulasim  yollarimi  degistirmistir. Bu  durum  okuma  becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilan basili hikdyelerin resim, miizik, ses ve video gibi
ogeler ile biitiinleserek bir¢ok duyuya hitap eden dijital hikayelerin ortaya
ctkmasimi  saglamigtir.  Okuma  becerilerinin  gelistirilmesinde — sinif
ogretmenlerinin dijital hikayelere yiikledikleri anlamlar: tespit etmek, bu
stirecin niteligini artiran etmenleri bulmaya yardimci olabilir. Bu dogrultuda
arasgtirmanin amaci, okuma becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikdyelerin
etkisine iligkin sinif ogretmenlerinin metafor algilarini tespit etmektir.
Aragtirmada, nitel arastrma yéntemine uygun olarak olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu cesitli
illerde gorev yapmakta olan 83 simif égretmeni olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak “Okuma becerilerinin gelistirilmesinde dijital
hikayeler ... gibidir. Ciinkii ..." seklinde olusturulmus form kullanimustir.
Verilerin ¢oziimlenmesi icerik analizi yontemi ile yapilmistir. Verilerin
analizi dokiimanlarin elektronik ortama aktarilmasi ve ayiklanmasi, metafor
ve gerekgelerin siniflandirilmasi, kavramsal kategorilerin olusturulmasi,
gecerlik ve giivenirlik c¢alismalart ve yiizde frekans hesaplamalar
asamalarindan olusmaktadir. Arastirma bulgularinda, ogretmenlere gore
dijital hikayeler okuma becerilerini gelistirme konusunda onemli bir etkiye
sahiptir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, algi, okuma becerileri, 6grenci, 6gretmen.
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